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uvoD

Didaktika geografie na Slovensku preziva dlhé roky nelahkd situaciu. Profesionalne sa jej venuje relativne nizky pocet
odbornikov z univerzit na Slovensku, ¢o sa nasledne prejavuje v celkovo nizSej produkcii vedeckych a pedagogickych
vystupov z oblasti geografického vzdelavania pre Studentov ucitel'stva geografie a ucitelov geografie. DoleZitou sucastou
pripravy buducich ugitelov geografie je predmetovo-didakticka podpora, ktorej piliermi st uz roky publikacie Cizmarovej
(2000 a 2006), Likavského (2006), Dubcovej a kol. (2013) ¢i Madzikovej a Kancira (2015). V st¢asnosti je zameranie
publikacii didaktikov geografie na Slovensku orientované viac na Uroven a rozvoj badatel'skych a mapovych zruénosti
ziakov (Karol¢ik, Cipkova 2015; Karolgik, Lastikova, Cipkova 2020; Karolgik, Ligadova 2020), badatel'sky orientované
vyugovanie z pohladu ugitefov (Csachova 2021, Toméikova 2021), geografiu miestneho regionu v Skolskej praxi (Sko-
dova 2021), digitalne technoldgie vo vyucovani geografie (Csachova a kol. 2022, Skodova a kol. 2023, Vojtekové a kol.
2025) ¢i vyucovanie geografie na Skolskom dvore (Fuchs a kol. 2026). Primarne ucitelom geografie je venovana publi-
kéacia Karolcika a BalaZovica (2020), Skodovej a kol. (2023), Toméikovej (2023) a Vojtekovej (2024). Metodické inSpiracie
v podobe navrhov vzdelavacich aktivit a vyu€ovacich jednotiek st publikované v rozsiahlych materialoch Brestenskej
a kol. (2020), Csachovej a kol. (2020) a Ondovej a kol. (2020).

Ako sa vyucuje geografia na Slovensku? Niekolko Studii indikuje, Ze stav geografického vzdelavania na Slovensku je
dlhodobo neuspokojivy. Uz zaCiatkom 20. storo¢ia Muska (1904) uviedol, Ze geografia nestoji na mieste, na ktorom by
mala stat, lebo ma popisny charakter a moderna geografia ma byt geneticka s taziskom vo fyzikalnej a kultirnej geografii.
Podobne Papik (1980) v druhej polovici 20. storo€ia hodnoti, Ze moderné vyu€ovanie geografie ma byt praktické a na-
zorné, odporuca €innosti suvisiace s rieSenim problémovych uloh a o vtedajSom spristupfiovani novych poznatkov sa
vyslovuje, Ze je stereotypné. KarolCik a kol. (2015) kritizuju vyu€ovanie geografie v zmysle, Ze prevlada instruktivizmus,
faktografia a memorovanie a Ze obsahova napln ostava v rovnakej podobe takmer od 50. rokov 20. storo€ia a nezodpo-
veda vedeckému vyvoju poznatkov. Csachova (2018) a Fararik (2023) konStatuju, Ze Skolska geografia neodraza vy-
voj a progres geografie ako vedeckej discipliny. Problémom je, Ze naSa Skolska geografia v porovnani s mnohymi $tatmi
sveta lipne na tradi¢nej koncepcii vyu€by regionalnej geografie. Kritizuje sa aj zdvojenie obsahu predmetu na zakladnych
Skolach a gymnaziach. Napriek tomu vyskumy o u€innosti geografického vzdelavania a geografickej gramotnosti na
vzorkach slovenskej populacie v porovnani so zahrani¢nou vzorkou naznaéuji uspokojivé (Muzla, Zoncova 2018), prie-
merné az dobré vysledky (Karolgik, Zivicka, Cipkova 2022), resp. velmi dobrd roveri geografickej gramotnosti (Karol&ik,
Vavrincova, Cipkova 2021).

Podla zaverov Slovenskej Skolskej inSpekcie (2024) vo vSeobecnosti vo vzdelavani (nielen v geografii) vzdy dominuje
transmisivny spdsob vyucovania, prevazuje frontalne vyucovanie a poskytovanie informécii v hotovej podobe, absentuje
badatel'sky orientované vyuc€ovanie. UCitelia nevyuzivaju efektivne metddy a formy prace smerujlce k rozvijaniu vysSich
myslienkovych procesov na urovni hodnotenia a tvorivosti.

Ako ucit’ geografiu? Prispdsobit’ ju aktualnym poziadavkdm doby a didakticky vhodne transformovat' si€asné poznanie
vedy do obsahu vzdelavania. Iste si spominame na tradicné pomdcky ucitela geografie, ktorymi boli najéastejSie na-
stenna mapa, Skolsky atlas a powerpointova prezentacia. Dnes je takéto vybavenie nepostacujuce a ucitel potrebuje k
préci digitélne technolégie €i umelu inteligenciu. Podavanie hotovych faktografickych poznatkov vykladom a ich memo-
rovanie Ziakmi prestava davat’ hibsi vyznam, ovela ddleZitejSie sa stava s poznatkami aktivne pracovat. Preto je ciefom
didaktickej pripravy podporit’ buducich ucitelov geografie v procese rozvijania geografického vzdelavania Ziakov, podporit
ich v tvorivej praci, schopnosti ¢elit zmenam a Gcinne ich pretavit’ do vyu€ovania geografie. DdleZité je preukazovat
Ziakom, Ze geografia je v8ade okolo nich a u€ia sa ju pre Zivot. DolezZité je uplatriovat medzipredmetovost' a prierezovost
tém, davat Ziakom vyznam dozvedat' sa o Zemi, o lese, 0 oceane ¢i 0 mestach v kontexte d’alSich vyu€ovacich predmetov
tak, ako je to realne v Zivote. Vo svete je trendom geografického vzdelavania badatel'sky orientované vyucovanie, integ-
racia digitalnych technolégii, environmentalne otazky, udrzatelny rozvoj, interdisciplinarita ¢i STEM vzdelavanie. Kedze
je objektom geografie celd Zem, je nemozné ju vo vyucovani obsiahnut celu a preto je pochopitelné, Ze kazdy ucitel si
formuje vlastnu koncepciu geografie a Ziakom sprostredkovava svoje porozumenie geografie. Vysledkom je mnoho au-
tentickych geografii na Skolach a v triedach.



Ako vnimaju geografiu ako vyucovaci predmet Ziaci? Téme oblUbenosti geografie sa v ¢esko-slovenskom priestore ve-
novalo niekofko $tudii (KarolCik a kol. 2019, Stacke 2020, Korvasova 2021), podla ktorych je obraz geografie medzi
Ziakmi ovplyvneny tromi hlavnymi faktormi: osobnostou a kompetenciou ugitela, pouZivanymi vyu¢ovacimi metodami a
podnetnostou obsahu. Za najtazsie témy podra Karoltika a kol. (2019) st u Ziakov 5. — 9. roénika Afrika, Azia v 6. roéniku
a Eurépa v 7. roéniku. Ziaci maju asto problém zapamatat’ si geografické nazvy a savislosti (pohoria, rieky, $taty). Za
tazké u€ivo povazuju to, ktoré je abstraktné alebo mapovo naro€né. Za najmenej naro¢né povazuju Slovensko v 8. roc-
niku. Geografia nie je medzi Ziakmi vnimana negativne, skor neutréine az pozitivne ako predmet, ktory ak sa dobre udi,
mdZze byt zaujimavy. Oblibenost’ vyrazne rastie pri atraktivnych a z&Zitkovych témach, ked’ sa u¢i moderne, interaktivne,
technologicky a v stlade s aktualnymi globalnymi témami. Negativne vnimanie geografie je spdsobené pretazenostou
faktografie, nekontinualnost'ou uciva, nizkou pre pojenostou tém so Zivotnou skisenostou Ziaka a nedostatoéne moder-
nizovanymi metédami (Korvasova 2021). Podla medzinarodnych vyskumov je geografia vnimana ako doélezity predmet,
ktory pomaha Ziakom porozumiet’ svetu, avSak jej oblibenost’ vyrazne zavisi od spdsobu vyucby. Reinfried (2004) upo-
zorfiuje, Ze obraz geografie, ktory ucitelia reprezentuju, ¢asto zaostava za modernym pofiatim discipliny. Aj po kurikular-
nych reformach ucitelia inklinuju k tradiénému, encyklopedickému obsahu. Tam, kde sa geografia chape ako dynamicka
analyza priestorovych suvislosti a aktualnych problémov, ju Ziaci vnimaju ako atraktivnu, zmyslupInu a relevantnu pre
svoj Zivot.

Nové kurikulum geografie. Tento u€ebny text vychadza v €ase implementacie novej kurikularnej reformy pre zakladné
skoly (SVP pre zékladné vzdelavanie 2023), ktora do vyu€ovania geografie prinesie viacero zmien. Otvara sa moznost
celkovej alebo Giastodnej integracie geografie do predmetu Clovek a spoloénost, nové témy, nové pristupy &i sloboda v
usporiadani uciva do ro€nikov a v rdmci ro¢nika. Touto publikaciou chceme podporit budicich ucitefov v u€eni geografie
tak, ako sme porozumeli procesom kurikularnych zmien, tak, aby ugcitelia ucili inak neZ dosial’ a tak, aby sa so svojimi
Ziakmi divali na svet viac aktivne a badatel'sky. Vychéadzajuc z uvedeného tento ucebny text ma sluzZit' predovSetkym
Studentom ugitel'stva geografie na Prirodovedeckej fakulte UPJS v ich priprave na profesiu ugitela geografie. Citatel
bude pochopitelne vnimat, Ze kazda téma by mohla byt rozvinuta dalej, no v snahe zachovat pre denné $tadium ucitel-
stva prijatefny rozsah textu bol kolektivom autorov stanoveny nasledujuci obsah. PredloZeny material nema ambiciu byt
vyCerpavajucim zdrojom, je skér zoznamom tém, ktoré vzisli ako konsenzus odborného diskurzu kolektivu autorov.

Ucebny text je Struktdrovany do 11 kapitol a pokryva obsah prednasok predmetu Didaktika geografie. Prvé kapitoly
otvaraju tradi€né témy o vyvoiji, ciefoch a obsahu geografického vzdelavania. Nasledujuce kapitoly pojednavaji o plano-
vani vyucovania geografie, s ¢im stvisia d'alSie kapitoly o metodach, formach a vyu€ovacich prostriedkoch geografie.
Osobitne sa venujeme trendom vo vyucovani geografie, a to badatel'sky orientovanému vyucovaniu geografie, digitalnym
technologiam a vyuZitiu umelej inteligencie vo vyucovani geografie. Kazda kapitola je spracovana v textovej podobe s
vizualizaciami. St¢astou textov su boxy - reflexivne vypovede ucitelky geografie s vySe 15 ro€nou pedagogickou praxou
na Ciastkové témy didaktiky geografie, ktoré si mienené ako postrehy, rady ¢i odporicania pre zacinajucich ucitelov.
V zévere kazdej kapitoly su uvedené aj zdroje pre d'alSie $tudium a reflexivne otazky.

Ako ma Student ucitel'stva geografie pristupit k budovaniu svojej expertizy a ¢o ho mé zaujimat? Ako vyucovat’ geografiu
tak, aby Ziakov bavila, aby v nej videli uZitocny vyucovaci predmet? Pokusime sa to preukézat' v nasledujucom texte.

Niekolko pozndmok: v texte pouZivame pojem ucitel, Ziak a Student ako generické maskulinum. V texte sa objavuju origi-
nalne prace Studentov uditel'stva geografie, ktoré su citované riadne alebo inicidlami ich mien. Obréazky a tabulky, ktoré su
sucastou navrhu vyucovacej hodiny v kap. 6 a 11 necislujeme. Obrazky v testovych otazkach v kap. 9 rovnako necislujeme.

Pod’akovanie

Publikacia vznikla s podporou projektov KEGA 020UPJS-4/2025 Podpora rozvoja priestorového myslenia s vyuZitim di-
gitalnych technoldgii v triede a teréne a VVGS-2026-3878 Zaklady didaktiky geografie v Microsoft Sway dizajne. Uprimne
d’'akujeme recenzentkam, ktorych starostlivé postudenie textu a cenné pripomienky prispeli k jeho skvalitneniu.



1 DIDAKTIKA GEOGRAFIE A VYVOJ VYUCOVANIA GEOGRAFIE NA
UZEMi SLOVENSKA 0D 20. STOROCIA DO SUCASNOSTI

1.1 Didaktika geografie

Didaktika geografie (DG) je samostatna vedecka disciplina, ktora sa zaobera obsahom vzdelavacieho predmetu geografia
a vyucovacim procesom (je tvoreny vyucovanim a ucenim sa) tohto predmetu v Skole aj mimo nej (Madzikova, Kancir
2015). Hoci v minulosti bola povazovana za pedagogicku disciplinu, vyvoj poznania a potreba Specializacie v oblasti
vzdelavania vied viedli k jej etablovaniu ako samostatného odboru. DG je zaroven interdisciplinarnou vedou, ktora prepéaja
poznatky z psychologie, pedagogiky a geografie. Tento interdisciplinarny charakter umozriuje komplexné skiimanie pro-
cesov ucenia a vyucovania geografie, pricom zohladruje obsahové, metodické a psychodidaktické aspekty.

Vznik DG ako samostatnej discipliny mozno datovat’ do 50. a 60. rokov 20. storocia, pricom samotny pojem didaktika
geografie sa zacal systematicky pouZzivat az v 70. rokoch 20. storocia. Dovtedy sa vyucba geografie rieSila v ramci
vSeobecnej didaktiky pod nazvami ako metodika zemepisu alebo metodika vyuCovania zemepisu. Tento vyvoj odzrkad-
luje SirSi trend diferenciacie didaktickych disciplin podla vyu€ovanych predmetov.

Didaktika geografie sa ¢leni na dve zakladné oblasti (obr. 1):

»  vSeobecnu didaktiku geografie, ktora sa zaobera vSeobecnymi principmi vyu€ovania, u€enia, planovania, hod-
notenia a pedagogickej komunikéacie.

»  Specialnu didaktiku geografie, ktora sa venuje Specifikam vyucby geografie. Zahfria napriklad vyber a organiza-
ciu uciva, metodiku prace s mapami, terénne vyucovanie, vyuzivanie digitalnych technolégii, ako aj hodnotenie
geografickych kompetencii ziakov.

Didaktika geografie

vSeobecna Specialna
Institucionalne podmienky Didaktika vyu€ovania kartografie
Stanovenie kurikula Didaktika vyu€ovania planetarnej

Metédy, formy, prostriedky geografie
Stanovenie cielov a obsahu Didaktika vyu€ovania regionalnej

vzdelavania geografie

Hodnotenie

Obr. 1. Clenenie didaktiky geografie
Zdroj: Likavsky (2006)

Predmetom skumania DG je vyuCovanie geografie, skimanie Specifickych z&konitosti vyu€ovania (Cinnost’ ucitela) a
ucenia sa (Cinnost’ Ziakov). Skima:

»  Co ucit' — vyber pojmov, procesov, javov, ktoré si Ziaci vo vyu¢ovacom procese osvoja vyjadreny vo vzdelavacich
cieloch - finalnych, etapovych ¢i €iastkovych.
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» ako ucit - oblast' didaktickych metod, organizacné formy vyu€ovania, materidlne didaktické prostriedky.
»  koho ugit — vztah ugitela so Ziakom, oblast' komunikacie, motivacie, miskoncepcii, tvorivosti a d'alSie.

Co ma didaktika geografie naucit' Studenta ucitelstva? Poslanim didaktiky geografie je participovat pri rieSeni Sirokej
Skaly vzajomne previazanych problémov geografického vzdelavania, realizovat’ ucinné geografické vzdelavanie, ktoré
reflektuje premeny dosiahnutého geografického poznania, podmienky a vzdelavacie tradicie, aktualne a predpokladané
vzdelavacie poZiadavky a potreby spolognosti (Reznitkova 2017).

Didaktika geografie by mala podporit' Studentovi ugitel'stva pochopit’ Specifikd geografického vzdelavania, jeho ciele,
obsah a metody. Student sa ugi aplikovat’ pedagogické a psychologické poznatky v kontexte geografického ugiva a di-
daktika geografie ho vedie k tomu, aby vedel zvolit vhodné metddy vyucby, planovat’ hodiny, pracovat s mapami, digi-
talnymi nastrojmi, vyuZivat terénne ¢i projektové vyuCovanie. Didaktika geografie uci Studenta ucitel'stva, ako tieto kom-
petencie cielene u Ziakov rozvijat. Moderné geografické vzdelavanie musi reagovat na globalne problémy ako klimaticka
zmena, migracia, urbanizacia ¢i geopolitické konflikty. Didaktika geografie u¢i Studenta, ako hodnotit vedomosti a zru¢-
nosti Ziakov, ako pracovat s réznorodou triedou, ako individualizovat' vyuc¢bu. Suhrnne povedané, didaktika geografie ma
Studentov naudit:

« planovat a realizovat’ geografické vyu€ovanie v sulade s kurikularnymi dokumentmi.

+  rozvijat geografické myslenie a kompetencie Ziakov.

« vyuzivat rozne didaktické metddy a formy prace (frontalne, skupinové, projektové, terénne).
«  pracovat’ s geografickymi pomdckami, mapami, GIS nastrojmi a digitalnymi technol6giami.
» reflektovat' vlastnu pedagogicku prax a neustéle ju zlepSovat.

1.2 Vyvoj vyucCovania geografie na uzemi Slovenska od 20. storoCia az po sucasnost’

V tejto podkapitole stru¢ne charakterizujeme najdoleZitejSi kontext udalosti z historického vyvoja vyu€ovania geografie
na Uzemi Slovenska v priebehu 20. storo€ia az do st€asnosti.

Do 20. storocia vstupuje tzemie dneSného Slovenska ako sucast’ Rakusko-Uhorska. V tomto obdobi bol v ramci reforiem
zavedeny zemepis do vSeobecno-vzdelavacich $kél. Pre vyu€ovanie zemepisu platili osnovy z roku 1898, ktoré zdérazriovali
nutnost Ziaka naugit’ sa pracovat' s planmi, mapami, porozumeniu zemepisnych javov, vzajomnym vztahom. DalSie osnovy
zroku 1913 uvadzaju zemepis ako samostatny vyu€ovaci predmet na Uzemi Slovenska v ramci rozvoja ¢innej Skoly.

V roku 1919 bola zaloZzena Univerzita Komenského, v rdmci ktorej pri Filozofickej fakulte bola v roku 1923 zaloZeny
Zemepisny seminar, na ktorom sa zacal prednasat zemepis s dejepisom. Slovensko malo problém s nedostatkom stre-
doskolskych a vysoko$kolskych u€itefov a s uCebnicami. PouZivali sa Ceské ucebnice a Ceské metodiky. Neskor sa
zZlepsila situacia s vydavanim ucebnic pre zakladné Skoly, napriklad od autorov Nikolau, Spalova, Koreri, Detrich, Janoska.
Pripravu stredoSkolskych ucitefov geografie zabezpec€ovali Kral, Vitasek, Kunsky a d’alsi.

V medzivojnovom obdobi v kratkej etape samostatného Slovenského $tatu sa vyuc€oval len zemepis Nemecke;j rise, bol
nedostatok ucitel'ov a literatury, ¢o spdsobilo Upadok zemepisu.

Vyznamnou osobnostou 40. rokov 20. storo€ia je Jan Hromadka, autor diela VSeobecny zemepis Slovenska (1943),
ktory vyznamne prispel k vychove prvej generacie slovenskych geografov. Velké zmeny v Skolstve sa zacali realizovat
od roku 1948 v duchu marxisticko-leninskej ideologie je zavedena koncepcia jednotného 3kolstva. Vo vyucbe zemepisu
sa doraz okrem prirodnych pomerov kladol aj hospodarsku geografiu (priemysel, pofnohospodarstvo a dopravu).
V ramci regionéinej geografie sa ako vzor hospodarskeho a spolo¢enského rozvoja kladol ZSSR. Prevladalo pamétové
ucenie, faktografia a memorovanie.

V 60. rokoch 20. storocia sa rozvija geografia ako vedecka disciplina a jej vedecky obsah sa didakticky transformuje do
vzdelavacieho obsahu, hl'adaju a prepracovavaju sa metody, formy a materialne prostriedky Specifické pre vyucbu ze-
mepisu. Teoria vyu€ovania zemepisu bola pedagogickou disciplinou, geografia jej poskytovala obsah a $truktaru uciva
(Karvankova 2013).
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V obdobi 70. a 80. rokov 20. storogia pre rozvoj vyutovania zemepisu zohrala dolezitd tlohu Ceskoslovenské geograficka
spolognost’ pri Ceskoslovenskej akadémii vied, odborna skupina pre $kolski geografiu, ustanovena v roku 1971. Se-
demdesiate roky 20. storoCia roky boli orientované na modernizéciu vzdelavacieho obsahu, vyucovacich metéd, orga-
nizaénych foriem a prostriedkov, zmeny v obsahu — odklon od regionalneho zemepisu a priklon k vSeobecnému fyzic-
kému a hospodarskemu zemepisu. Didaktika geografie sa formuje ako samostatna vedecka disciplina. K vyznamnym
osobnostiam didaktiky geografie patrili Otakar Tichy (prvy vysokoskolsky profesor v tomto odbore), J. Frario, J. Turkota,
M. Papik, J. Mazurek, J. Janka, J. Machy¢ek, H. Kiihnlova, A. Wahla a dalsi.

Devétdesiate roky 20. storocia priniesli zasadné spolo¢ensko-politické zmeny. Po rozpade sovietskeho bloku zagal Stat
s transforméaciou spolo¢nosti vratane Skolstva s cielom odpolitizovat’ obsah vyu€ovania, vydavat nové u¢ebnice a uebné
pomdcky. Snahou bolo zaviest modernejsi pristup k vzdelavaniu. Vysledkom boli nové uéebné osnovy prijaté v roku
1993/1994. DovtedajSich osem rocnikov zakladnej Skoly bolo rozsirenych o 9. roénik, v ktorom bol zastipeny aj zemepis.

Prijatie Skolského zakona (2008) prinieslo viacero zmien do organizacie vychovy a vzdelavania, stanovil tatny vzdelavaci
program ako hlavny dokument vymedzujuci povinny obsah vzdelavania a roz€lenil ho na vykonovy a obsahovy Standard.
Zmeny nastali aj vo vyu€ovacom predmete geografia. Zemepis sa premenoval na geografiu a bol zaradeny do vzdelavace;j
oblasti Clovek a spoloénost. Vyrazne, o takmer 50 % (z 9 na 5 hodin), sa zredukoval tyZzdenny podet hodin geografie.
V $kolskom roku 2015/2016 do platnosti vstipil inovovany Statny vzdelavaci program (iSVP), ¢asova dotacia geografie
sa navysila o jednu vyu€ovaciu hodinu tyZzdenne v 5. ro¢niku (z 5 na 6 hodin za cely stuperi vzdelavania).

Ostatna $kolské reforma bola schvélené v roku 2023. Statny vzdelavaci program pre zékladné vzdelavanie (SVP ZV 2023)
bude platny pre vSetky Skoly poskytujuce nizSie sekundarne vzdelavanie od $kolského roka 2026/2027. Zavadzaju sa tri
cykly vzdelavania - 1. cyklus (1. - 3. rocnik), 2. cyklus (4. - 5. ro¢nik) a 3. cyklus (6. - 9. ro¢nik). Geografia je zaradena
do vzdelavacej oblasti Clovek a spoloénost s moZnostou vytvorenia integrovaného vyudovacieho predmetu Clovek
a spolo¢nost’ (s geografickym, dejepisnym, ob¢ianskym a eticko-osobnostnym komponentom) vcelku alebo Ciasto€ne
alebo zachovanim samostatnych predmetov v 2. a 3. cykle vzdelavania. Casové dotéacia je vymedzena pre vzdelavaciu
oblast’ (nie pre samostatné predmety), a to 9 hodin v 3. cykle pre VO Clovek a spolognost. Pre vyucovanie geografie
predstavuje nové kurikulum zmeny vo vzdelavacom $tandarde, napr. sa bude vyucovat menej regionalne, viac tematicky
a do obsahu vzdelavania su zaradené nové témy (viac v kap. 3).

K rozvoju didaktiky geografie v ostatnom obdobi prispeli mnohi odbornici z univerzitnych pracovisk na Slovensku — prof.
L. Tolmagi, doc. K. Cizmarova, Dr. P. Likavsky, doc. J. Kancir, Dr. A. Madzikova a viaceri d'al$i. Na univerzitnych praco-
viskach v oblasti didaktiky geografie na Slovensku aktuaine pdsobia (stav v roku 2026):

« UK Bratislava, Prirodovedecka fakulta, Katedra didaktiky prirodnych vied, psycholégie a pedagogiky: S. Karolgik,
P. Likavsky, H. Mazorova, Katedra regionalnej geografie a rozvoja regionov: L. Tolmaci

«  UKF Nitra, Fakulta prirodnych vied, Katedra geografie a regionalneho rozvoja: M. Nem¢ikova, J. Vojtekova

«  UMB Banska Bystrica, Fakulta prirodnych vied, Katedra geografie a geologie: M. Skodova

«  UPJS Kosice, Prirodovedecké fakulta, Ustav geografie: S. Csachova

»  UNIPO PreSov, Fakulta humanitnych a prirodnych vied, Katedra geografie a aplikovanej geoinformatiky: M. Lo-
rincovd, A. LukaCova (zastupovanie).

Didaktici geografie sa venuju vyskumu réznych aspektov vyucovania a ucenia sa geografie v SirSich suvislostiach. Za-
meranie ich publikacii je orientované napriklad na Uroveri a rozvoj badatel'skych a mapovych zruénosti Ziakov (Karolgik,
Cipkova 2015, Karolgik, Lastikova, Cipkova 2020, Karolgik, Ligagova 2020), na badatel'sky orientované vyucovanie (Csa-
chova 2021, Toméikova 2021), na geografiu miestneho regiénu v $kolskej praxi (Skodova 2021), na digitalne technologie
vo vyudovani geografie (Csachova a kol. 2022, Skodova a kol. 2023, Vojtekova a kol. 2025) & vyudovanie geografie na
Skolskom dvore (Fuchs a kol. 2026). Proces vyvijajuaceho sa kurikula geografie zhodnotili Vojtek a Vojtekova (2025).
Didaktici geografie sa angazuju aj v roli autorov u¢ebnic a pracovnych zoSitov geografie, oponentov kurikularnych doku-
mentov, v praci s talentovanou mladeZou na Geografickej olympiade, ¢i na rieSeni projektov zameranych na moderniza-
ciu vyucovania geografie (projekty IT Akadémia, DiTEdu a d'alSie).
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1.3 Vychodiska pre zmenu pristupu (nielen) geografického vzdelavania na Slovensku

Vzdelavanie je zadkladom napredovania spolo¢nosti a jeho nastavenie je odrazom zmien, ktoré su v ostatnom obdobi
velmi dynamické. Zmenilo sa najma tempo poznavania, zdroje poznavania ¢i spésoby prace s prudko rasticim mnoz-
stvom informacii. Dostupnost’ a rychlost’ poznatkov z réznych zdrojov mozno oznacit za jeden z hlavnych faktorov, ktory
vyvolal potrebu novych pristupov vo vzdelavani. Vzdelavanie ma byt modernizované, racionalizované, optimalizované a
efektivne (Petlak 2025). Informacie, ako sa v st€asnosti vyucuje geografia na Skolach na Slovensku, neexistuju, vysky-
tuju sa skor suhrnné zavery o vychovno-vzdeldvacom ako celku. Mesa 10 (2019) publikovala rozsiahlu Stadiu, ktora
konstatuje, Ze ,v Skol&ch prevldda vyklad uciva a Ziaci su pasivnymi prijimatelmi informacii. Pasivne formy vyucby pre-
vladaji nad aktivizujucimi metédami na vetkych stuprioch $kal“. Sprava Statnej Skolskej inpekcie (2024) rovnako po-
ukazuje na prevladajuci ,transmisivny spdsob vyu€ovania. Neustale prevaZuje frontalne vyu€ovanie a poskytovanie in-
formacii v hotovej podobe, ¢o nevedie Ziaka k aktivnemu ¢innostnému uceniu sa. | napriek tomu, Ze tri Stvrtiny zakladnych
8kdl mali zriadené odborné ucebne s dostatocnym vybavenim u¢ebnymi pomdéckami, absentuje badatel'sky orientované
vyucovanie. UCitelia nevyuZivali efektivne metddy a formy prace smerujice k rozvijaniu vy3Sich myslienkovych procesov
na urovni hodnotenia a tvorivosti.”

Ku kurikulu geografie sa v analytickej Studii Ministerstva Skolstva vyjadril Rehu$ (2018), ktory ho oznail za ,rozsiahle
a prili§ sa zameriavajuce na faktografiu. Obsah prirodovednych (najma chémie a biolégie), ako aj spolo¢enskovednych
(najmé geografie) predmetov by sa mal vyraznejSie zamerat’ na rozvoj badatel'skych a vyskumnych zruénosti.”

Pre Skolsku geografiu je nepriaznivé, ak vo vyuCovani vyrazne prevlada reprodukcia faktografického zemepisu. Hodnot-
nejSie je, ak su Ziaci prostrednictvom aktivnej Cinnosti zapojeni do vzdelavacieho procesu, ktory im prinaSa okamzitu
spatnu vazbu. Aby bola geografia viac prakticka a spojend s redlnym Zivotom, proces poznévania by mal byt spojeny s
pracou s geografickymi informéciami, a to napriklad s vyuZitim digitalnych technoldgii.

Zmena vzdelavacieho pristupu. Vzdelavaci pristup, akym sa Ziaci u€ia, je vyjadreny vzdelavacimi cielmi, obsahom, vyu-
¢ovacimi metdédami, formami a prostriedkami. V inStruktivistickom pristupe vo vyu¢ovani u€itel’ podava hotové poznatky
Ziakom, vysvetluje ich na prikladoch a Ziak si osvojené vedomosti precvicuje. Naproti tomu tzv. konStruktivisticky pristup
reprezentuje ¢innostné, skisenostné poriatie vyucby, v ktorom je Ziak aktivny a procesom poznavania dospeje k vlast-
nym vedomostiam a postojom. Konstruktivizmus nevyhnutne nevylu€uje, aby €ast’ vzdelavacieho procesu, v ktorom je
to vhodné a Ziaduce, bola inStruktivisticka (obr. 2).

konStruktivizmus

0br. 2. Vztah inStruktivistického a konstruktivistického pristupu vo vyucbe
Zdroj: vlastné spracovanie

Oba pristupy maju vo vyucovani geografie svoje miesto. InStruktivizmus poskytuje Struktaru a jasnost, kons$truktivizmus
rozvija tvorivost, kritické myslenie a obc¢iansku angazovanost. Ugitel by mal flexibilne kombinovat' oba pristupy podla
cielov, veku Ziakov a typu uciva, hfadat' rovnovahu medzi Struktirou a tvorivostou. Oba pristupy vo vyu€ovani z dlhodo-
bej pedagogickej praxe ucitelky geografie st porovnané v boxe 2.
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Co déva didaktika geografie ugitelovi?

Didaktika geografie sa v priprave ucitela ukazuje ako nevyhnutny pilier, pretoZze umoZziiuje premenit’ odborné
geografické poznatky na ucivo, ktoré je pre Ziakov zrozumitelné a vzdelavaco G¢inné. Skusenosti z praxe
potvrdzuju, Ze samotna znalost’ geografie nestaci — ucitel' potrebuje vediet, ako obsah vybrat, upravit' a vy-
svetlit’ tak, aby podporoval rozvoj priestorového a kritického myslenia Ziakov. Didaktika poskytuje ramec,
ktory prepaja obsah geografie s ciefmi vzdelavania, metédami prace a hodnotenim, ¢im vytvara zaklad pre
premyslené a kvalitné vyucovanie.

V pedagogickej realite zohrava didaktické premyslanie zasadnua ulohu pri rozhodovani o tom, ¢o je pre
Ziakov dolezité a akym spdsobom sa k tomu dopracuju. Ugitel' potrebuje rozliSovat’ medzi faktami, ktoré su
len dopInkové a poznatkami, ktoré su kliCové pre pochopenie priestorovych suvislosti €i prirodno-spolo¢en-
skych procesov. Didaktika zaroveri pomaha prepéjat’ odborny obsah s aktualnym dianim a s kazdodennou
skusenostou Ziakov, ¢o robi vyuCovanie relevantnym a Zivym.

V Skolskej praxi sa didaktické poznatky uplatriuju nepretrZite. Pri vybere a spracovani uciva umoziuju
uréit jeho primerany rozsah a hibku, pri praci s mapami, grafmi & digitalnymi datami poskytuji metodické
postupy, ktoré vedu Ziakov k analyze a interpretéacii priestorovych javov. Didaktika podporuje aj aktivizaciu
Ziakov — najma pri badatel'skych ulohach, projektovych aktivitach ¢i diskusiach, kde je potrebné rozvijat’ vy$sie
myslienkové procesy. Rovnako déleZité je pri hodnoteni, kedZe pomaha stanovovat' kritéria, ktoré zohladrnuju
nielen vysledok, ale aj proces rieSenia a schopnost’ argumentovat.

V mnohych situéciach, ktoré si vyZaduju okamzitu reakciu, sa didaktika stadva oporou pre rychle a pre-
myslené rozhodnutia. Ide napriklad o neoCakavané otazky Ziakov, potrebu zjednodusit naro€ny jav, prispo-
sobit’ hodinu aktudlnemu dianiu alebo diferencovat’ tlohy podla Urovne vedomosti. Prave v tychto momen-
toch sa ukazuje, Ze didaktické myslenie je pre ucitela rovnako ddlezité ako odborné poznatky.

Didaktika geografie celkovo poskytuje systematicky ramec, ktory podporuje planovanie, realiziciu aj ref-
lexiu vyu€ovania. UmoZniuje vytvarat hodiny, ktoré su odborne spravne, pedagogicky premyslené a pre Ziakov
motivujuce. Zarovei napifia $irsi ciel geografického vzdelavania — rozvijat' analytické, priestorové a kritické
myslenie, ktoré presahuje jednoduché zapamatavanie faktov.

Box 1. O didaktike geografie — odportcanie pre zacinajucich ucitelov geografie
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InStruktivisticky Ci konStruktivisticky pristup?

Ulohou ugitela, ktory chce viest' hodiny geografie konstruktivistickym spésobom, je vytvorit' prostredie, v
ktorom Zziaci nedostavaju hotové fakty, ale aktivne objavuju suavislosti a formuju si geografické myslenie.
Ucitel' ma Ziakov podnecovat' k tomu, aby porovnavali, analyzovali a vysvetlovali vztahy v krajine, aby pra-
covali s mapami, grafmi ¢i datami a aby rieSili realne problémy, ktoré maju skutocny presah do Zivota.
Zaroven je doéleZité hradat rovnovahu medzi jasnou Struktirou vyucovacej hodiny a slobodou Ziakov tak,
aby podpora tvorivosti a kritického myslenia neviedla k nerovnovahe.

V praxi sa osved¢uje zacinat’ kazdi vyucovaciu hodinu putavou otézkou, ktord Ziakov vtiahne do témy,
namiesto toho, aby ucitel hned ponukol vyklad. Nasledovat méZu kratke, konkrétne ulohy, ktoré Ziakov
prirodzene vedu k objavovaniu — napriklad porovnavanie map, hladanie vztahov ¢i vysvetlovanie rozdielov
medzi dvoma javmi. Zrozumitefnym zdrojom su pritom reélne data a vizualne materialy (napriklad udaje zo
SHMU, Eurostatu, Google Earth alebo satelitné snimky). Hodina méZe prebiehat v cykle, ktory podporuje
rozvijanie geografického myslenia Ziakov: pozorovanie — hypotéza — overenie — vysvetlenie — reflexia.
Pri takejto stratégii ucenia vyborne funguji malé skupiny - dvojice alebo trojice, v ktorych sa Ziaci navzajom
dopifiaju a kontroluja. Na zaver hodiny by nemala chybat’ kratka reflexia, v ktorej Ziaci zhrna, ako porozumeli
ucivu a €o ich prekvapilo.

Napriek odporu¢anému konStruktivistickému pristupu sa mézu objavuju problémy, ktoré mézu préacu
Ziakov i ucitela skomplikovat'. Prili§ velka volnost moze viest’ k tomu, Ze Ziaci nevedia, o maju robit, rov-
nako ako prili§ vera krokov naraz. Siroko zadané tlohy typu ,zistite nie¢o o Azii“ neprinasajt Ziadny objav a
vedl k povrchnym odpovediam. Dal$im problémom je, Ze ucitel' v snahe ,pomact* vietko vysvetli skor, nez
Ziaci stihn samostatne rozmysrat. Malokedy sa tiez nechava dostatok ¢asu na reflexiu a hodnotenie byva
Casto zamerané iba na vysledok, nie na proces, ktory je v konstruktivistickom uceni rovnako délezity.

Postup je potrebné prispdsobovat roznym skupinam Ziakov, resp. typom tried. SlabSim Ziakom pomaha
vacSia Struktura, mensi poCet otvorenych otdzok a jasné pracovné listy s postupmi, uvitajd vizualne po-
mocky, mapy, grafy i obrazky. Silnejsi Ziaci naopak potrebuiju viac otvorenych problémov, pracu s viacerymi
zdrojmi a priestor na formulovanie vlastnych hypotéz ¢i prezentécii. V pocetnych triedach je ideélne pracovat
v menSich timoch, vyuzivat' rotujuce stanovistia alebo kratke medzizastavky na spolo¢né zdielanie, aby si
ucitel’ udrzal prehlad o procese prace. V triedach s nizkou motivaciou pomahaju témy z realneho Zivota —
ceny bytov, migréacia, po€asie Ci doprava, ktoré ukazuju, Ze geografia nie je tedria, ale prakticky nastroj na
pochopenie sveta. Motivane pdsobia aj kratke vyzvy, sutaze €i praca s mobilmi a mapovymi aplikaciami,
ktoré su Ziakom prirodzené.

Box 2. O konstruktivistickom vzdeldvacom pristupe — odporucanie pre zacinajicich ucitelov geografie

Reflexivne otazky:

1. Na aké otazky o geografickom vzdelavani by mal Student ucitel'stva geografie dostat’ odpovede na didaktike
geografie?
2. Aké skutocnosti ovplyvnili vyvoj vyucovania geografie v 20. a 21. storo¢i?
3. Akym didaktickym témam sa vyskumne venuje sucasna didaktika geografie?
Viac o téme:

LIKAVSKY, P. 2006: VSeobecn4 didaktika geografie. Bratislava (Univerzita Komenského).

REZNICKOVA, D. 2017: Geografické kurikulum: zamyslend, realizovana a dosaZené podoba — habilitacni préce.

Praha (Univerzita Karlova).

REZNICKOVA, D. 2019: Mozaikovity obraz stavu geografického vSeobecného vzdélavéni — podkladova studie.

Praha (NUV).
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2  CIELE GEOGRAFICKEHO VZDELAVANIA

2.1 Vzdelavacie ciele vo vSeobecnosti

Ciele su vyjadrenim idealnej predstavy o tom, ¢o ma byt dosiahnuté v uvedomelej ¢innosti. Vzdelavacie ciele by mali byt
dosiahnuté vyu€ovanim a u€enim sa. Premietaju sa do vyberu obsahu vzdeldvania a ovplyviiuju vyber pedagogickych

stratégii. Vzdelavaci ciel’ je zamyslana zmena v osobnosti Ziaka, ktord méa byt dosiahnutd vyucbou (Blizkovsky 1992 in
Kihnlova 1999).

Vzdelavacie ciele sa tradic¢ne vnimaju ako subor vedomosti, zru€nosti, ndvykov a schopnosti, ktoré si Ziak osvoji a nado-
budne vzdelavacim procesom. MoZno ich vyjadrit’ ako klG€ové kompetencie (Europska komisia 2019), ako zakladné
zruénosti (Eurépska komisia 2025) alebo ako gramotnosti v SVP ZV (M8VVaM 2023) (obr. 3). Gramotnosti st definované
ako SirSie, komplexnejSie spdsobilosti, ktoré st Struktirované do dvoch kategérii — doménové &i prierezové. Kym do-
ménové su definované podla vzdelavacej oblasti, prierezové sa neviazu na jednu vzdelavaciu oblast, ale prierezovo cez
vSetky (viac Ambrézova a kol. 2025).
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0br. 3. Doménové a prierezové gramotnosti v SVP ZV
Zdroj: MSVWaM 2023

Statny a skolsky vzdelavaci program. Vzdelavacie ciele st hierarchické (tab. 1). Na narodnej Urovni je zodpovednou
autoritou organ $tatnej spravy, spravidla ministerstvo Skolstva, ktoré so svojimi podriadenymi institticiami (napr. NIVAM)
nastavuje ramec vzdelavacieho kurikula, tzv. Statny vzdelavaci program (SVP). Je to zavizny dokument, ktorym minis-
terstvo stanovuje povinny obsah vzdelavania a podla ktorého sa riadia vSetky Skoly pri realizacii vychovno-vzdelavacieho
procesu. Statny vzdelavaci program je vychodiskom pre tvorbu $kolského vzdelavacieho programu (SkVP) ako zaklad-
ného dokumentu Skoly, podla ktorého sa uskuto€riuje vychova a vzdelavanie na Skole. Na regionalnej urovni mdzu po-
sobit’ organy Statnej spravy, neziskového sektora, verejného Skolstva ¢i sikromného sektora tym, Ze zabezpecuju pro-
gramy profesijného rastu ucitelov, vydavaju ucebnice, pracovné zoSity ¢i metodické materialy. Ministerstvo Skolstva
stanovuje ramcovy ucebny plan, ktory obsahuje zoznam predmetov, resp. vzdelavacich oblasti a ich ¢asov( dotaciu pre
jednotlivé vzdelavacie stupne/cykly. Zaroven vymedzuje pocet volitelnych hodin, ktoré Skola konkretizuje v u¢ebnom
plane SkVP. Sugastou SkVP su ucebné osnovy, ktoré obsahuji rozpracovanie uciva prislusnych predmetov v ro¢nikoch

na jednotlivé tematické celky a €asti. Vyjadruju ciel predmetu, obsah a rozsah vedomosti, zruénosti, spdsobilosti a na-
vykov (Petlak 2025).
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V 8VP ZV (2023) je stanovenych 7 vzdelavacich oblasti: Jazyk a komunikacia, Matematika a informatika, Clovek a pri-
roda, Clovek a spolognost, Clovek a svet prace, Umenie a kultdra, Zdravie a pohyb. Geografia je zaradena do vzdelavacej
oblasti Clovek a spolognost’ spolu s dejepisom, obg&ianskou naukou, etickou vychovou a naboZenstvom.

Tab. 1. Urovne kurikula

Urove Autorita Vystup
narodna MSVVaM SR Statny vzdelavaci program
NIVAM velké idey, koncepty
Ustredna kurikularna komisia minimalny obsahovy Standard
revizia kurikula
regionalna krajské pracoviskd NIVAM ucebnice
tvorcovia u€ebnic, tvorcovia metodickych materialov, pro- | pracovné zoSity
fesijné organizacie, vydavatel'stva, vysoké Skoly publikacie, metodické inSpiracie
profesijné komunity
lokélna Skoly, predmetové komisie, ucitelia Skolsky vzdelavaci program
ro¢né a tematické plany vyucby
pripravy na vyu€ovanie
planovanie profesijného rozvoja
reflexia vyu€ovania

Zdroj: vlastné spracovanie

2.2  Vzdelavacie ciele v geografii

Podla IGU (2016) je geografia Stadium Zeme a jej prirodnych a kultirnych prostredi. Geografia Studuje ludské aktivity,
ich vztahy a prepojenia s prostrediami na roznej mierke. Geografia prepaja prirodovedny a spolo¢enskovedny obsah.
Zaobera sa priestorovou variabilitou (javmi, procesmi, udalostami), ktora je vo vnutri miest a medzi miestami rézna.
Rawling (2022) povazuje geografiu za predmet, ktory poskytuje mladym fud’om vedomosti a kompetencie, ktoré potre-
buju, aby rozumeli a prispeli k svetu, v ktorom Ziju. V Case krizy zranitefného stavu Zivota na Zemi a obav o zdroje,
zdravie, choroby, socialne nerovnosti a konflikty, su dblezité Specifické pohlady na priestor, miesto, prostredie a systém
Zeme v roznych mierkach.

Vzdelavacie ciele (nielen vo vyucovani geografii) maju hierarchick( Strukturu. Narodné kurikulum stanovuije findlne vzde-
lavacie ciele. UCivo tematickych celkov predstavuje etapoveé (ramcové) vzdelavacie ciele. Vzdelavacie ciele pre vyucova-
ciu hodinu su ¢iastkové vzdelavacie ciele. Ako su stanovené vzdelavacie ciele v geografii v sic¢asne platnom iSVP (2015)?

Vzdelavacie ciele geografie — pre 2. stuperi ZS (iSVP 2015): Ziaci:

- vyhladaji, porovnajd, posudia pravdivost’ a zhodnotia dostupné informacie o krajine z réznych informacnych
zdrojov,

- prezentuju informécie o krajine v réznych podobach (grafy, tabulky, schémy, diagramy, fotografie, filmy
a pod.),

- interpretuju mapy rézneho druhu v digitalnej a tlacenej podobe,

- zddvodnia réznorodost prirodnych podmienok na Zemi a ich vplyv na Zivot €loveka,

- zaujmu postoj k najvaznejSim problémom ludstva a ponuknu vhodné rieSenia,

- pochopia zloZitost' krajiny a silni vzajomnu previazanost jej prirodnych a socioekonomickych zloZiek.

Vzdeldvacie ciele geografie — pre gymnézia (iSVP 2015): Ziaci:

- vyuZivaju mapy rézneho druhu v digitalnej aj tlaenej podobe ako zakladny zdroj geografickych informacii,

- spravne a presne interpretuju informacie o krajine v roznych formach (grafy, tabulky, schémy, diagramy, foto-
grafie, filmy a i.),

- vyhladaju, porovnaju, posudia pravdivost a zhodnotia dostupné informécie o krajine z réznych informacnych
zdrojov,

- zdbvodnia roznorodost’ prirodnych podmienok na Zemi a ich vplyv na Zivot ¢loveka,
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- rozumeju podstate rozmanitosti ludskej spolo¢nosti a jej variabilnym prejavom,

- zaujmu postoj k najvaznejSim otadzkam existencie fudstva a pondknu vhodné rieSenia,

- interpretuju zloZitost krajiny a siln( vzajomnu previazanost' jej prirodnych a socioekonomickych zloZiek,
- komplexne posudia perspektivy rozvoja jednotlivych regionov.

SVP pre zékladné vzdeldvanie (2023), Vzdeldvacie $tandardy, vzdelévacia oblast’ Clovek a spoloénost”

Hlavnym ciefom 2. cyklu je rozvijat poznatky z oblasti geografickych, historickych a spolocenskovednych javov a proce-
sov. Formuju sa zaklady aktivneho obgianstva, Ziaci su vedeni k uvedomeniu si prav, povinnosti a zaroven aj moznosti
pozitivne ovplyviiovat’ svet vo svojom bezprostrednom okoli. Ziaci dokazu spolupracovat’ na rieseni vyziev a konfliktov.
Rozvijaju svoje schopnosti pracovat’ s mapou a inymi zdrojmi informacii pri skimani prirodnych a spolo¢enskych pome-
rov Slovenska. Zaroven dokaZzu poznavat minulost pomocou préce s jednoduchymi historickymi pramerimi.

Hlavnym ciefom 3. cyklu je porozumiet’ vybranym geografickym, historickym, kultirnym, ndbozenskym, hospodarskym
a politickym $pecifikim v réznych &astiach sveta. Ziaci rozvijaji svoj pozitivny vztah k demokratickej spoloénosti a k
potrebe udrzatelnosti Zivota na Zemi. Aktivne sa zapdjaju do rieSenia aktualnych vyziev a problémov. Uvedomuja si
vlastnu identitu v globalizovanom svete. ReSpektuju a prejavuju ohladuplnost voci inym Ffudom, kultdram a duchovnym
hodnotam. Ziaci kriticky pristupuj k zdrojom informacii a medialnym obsahom. Disponuiji rozvinutymi spdsobilostami
ziskavat, vyhladavat, analyzovat' a interpretovat’ informécie v réznej podobe.

Geograficky komponent/geografia. Ziaci skimaju interakcie medzi prirodnymi zlozkami a zéroveri vztahy medzi nimi a
Clovekom. Rozvijaju svoju schopnost mysliet v suvislostiach a porozumiet problémom na roznych urovniach, od lokalne;
po globalnu. V procese poznavania priestoru sa Ziaci ucia klast a odpovedat’ otazky (¢o TO je?; kde TO je?; preco TO
tam je?; ako TO vzniklo, aky TO ma vplyv? a pod.), ktoré su kl'i¢ové pre formovanie ich priestorového myslenia.

Ramcové ciele upozorniuju ucitela na zakladné prvky, na ktoré sa ma sustredit’ pri spristupfiovani obsahu jednotlivych
tematickych celkov. Ako priklad uvddzame vymedzenie vykonového a obsahového Standardu v tematickom celku Exkur-
zie a vychadzky pre 5. ro¢nik zakladnej Skoly a 1. ro¢nik gymnézia (tab. 2).

Tab. 2. Ukazka vzdelavacieho Standardu z geografie

Ro¢nik Viykonovy Standard Obsahovy $tandard
5. roénik Z8 Ziak na konci 5. roénika Z8 vie / dokaze: Turistické vybavenie, turisticka mapa,
- vytycit trasu geografickej exkurzie (vychadzky) Orientacia mapy, kompas
a slovne opisat’ jej priebeh, Clenitost terénu, nadmorska vyska, zauj-
- odhadnut vzdialenosti k zaujimavym bodom na mové body, vrcholy s vyhladom, turis-
mape (vrcholy, kultirno-historické a prirodné pa- tické znacky, smerovnik
miatky) a naro¢nost’ pristupu k nim, Geocaching, GPS
- pomocou pristroja GPS (mobilu) najst zaujimavé
miesto.
1. rocnik Ziak vie / dokaze: Turistické vybavenie, turistickd mapa,
gymnazii - navrhnut trasu geografickej exkurzie /vychadzky Orientacia mapy, kompas
a naplanovat jej program, Clenitost terénu, nadmorska vyska, zauj-
- odhadnut narocnost pristupu k zaujimavym bodom move body, vrcholy s vyhladom, turis-
na turistickej mape (vrcholy, kultdrno-historické tické znacky, smerovnik
a prirodné pamiatky), Geocaching, GPS
- pomocou pristroja GPS (mobilu) vyhladat zaujimavé
miesta a urcit’ ich dostupnost.

Zdroj: Vzdeldvaci $tandard z geografie (iSVP 2015)

Ako priklad Ciastkového vzdelavacieho ciefa uvadzame stanovenie ciefa vyuovacej hodiny zameranej na Citanie topo-
grafickej mapy (tab. 3).

Tab. 3. Priklad stanovenia vzdelavacieho ciela vyucovacej hodiny

Ziak vie/dokéze:
- definovat’ pojem vrstevnica,
- porozumiet’ pravidlam zobrazovania vrstevnic v krajine v topografickej mape,
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¢itat' topograficki mapu (tvar, sklon reliéfu),
aplikovat’ poznatky pracou s aplikaciou LandscapAR.

Zdroj: vlastné spracovanie

2.3

Spbsoby geopriestorového myslenia

Geografické myslenie je geograficky jedinecny spdsob zddvodriovania. V jeho jadre stoji geografické pytanie sa a bada-
nie, ¢o vedie k formulacii relevantnych geografickych zovSeobecneni. Naugit’' Ziakov priestorovo mysliet je zakladnym
ciefom geografického vzdelavania. Co to znamené a ako sa to da dosiahnut? Z pohladu neurovied a psycholégie sa
priestorovému mysleniu dlhodobo venuje Gersmehl (2014, 2023), ktory formuluje spdsoby priestorového myslenia
(zddvodriovania), ku ktorym maja byt Ziaci (napriklad pri vyuzivani map a geografickych zobrazeni) podporovani. Vyme-
dzuje nasledujuce spdsoby geopriestorového myslenia:

porovnavanie (comparison): pocetnost, velkost, intenzita, podobnosti, odliSnosti, napr. velkost populacie, tep-
lota vzduchu, uhrn zrdzok, velkost ekonomiky, rozvinutost’ ekonomiky, miera lesnatosti a d'alSie.

blizkost, aura, vplyv (proximity, aura, influence): vyjadruje relativitu priestoru, vztahy medzi objektmi a javmi
vyjadrené Toblerovym zdkonom (1970, in Matlovi¢, Matlovicova 2015) ,vSetko so vSetkym suvisi, ale blizke
veci suvisia viac ako veci vzdialené®. Napriklad vplyv monzinu na pobreZie, vplyv tazby na Zivotné prostredie,
vplyv €innosti ¢loveka na Zivotné prostredie, vplyv cestovného ruchu na rozvoj regionu a i.

vyclefiovanie regionov (delimiting a region): regién ako zakladna geograficka jednotka, v ktorej sa nachadzaju,
kombinuju a jednoducho navrstvuju jedine¢né a neopakovatelné javy odliSujuce dany region od inych (Matlovi¢
a Matlovicova 2015). Napriklad klimatické pasma, dochadzkové regiony, uzemno-spravne Clenenie, regiony
cestovného ruchu, makroregiony sveta a dalSie.

prechod, sekvencia (fransition, sequence): sled, postupnost, napriklad vrstevnice, klimadiagramy, teplotny gra-
dient, hypsograficky profil, a i.

hierarchia (hierarchy) a organizacia/irovne geografickych javov v zmysle, Ze mensi objekt je sucastou vacsieho:
napr. Uzemna hierarchia regiénov (mesto/obec/okres/kraj/Stat), jazyky sveta (slovensky jazyk/zapadoslovanské
jazyky/ slovanskeé jazyky/ indoeurépska jazykova rodina), hierarchia vodnych tokov, tedria centralnych miest a i.

analogie (analog): rovnaké javy, procesy na rozdielnych miestach, napr. smery morskych pradov, vzdusné pru-
denia, vychodné pobreZia, priestorové modely miest a i.

priestorové usporiadanie (spatial pattern): zakonité alebo nadhodné usporiadania (pravidelnosti) v priestore,
napr. teplotny gradient, vertikalna zonalost, volebna mapa a i.

suvislosti (associations): priestorova suvislost' je ,dvojica” ¢ft, ktoré maju tendenciu objavovat sa spolu v roz-
nych miestach, napr. stvislost medzi strednou dizkou Zivota a spologensko-ekonomickymi pomermi $tatu,
suvislost’ medzi klimou a vyskytom konkrétneho rastlinného alebo Zivoc¢iSneho druhu a i.

Gasovopriestorové zmeny (changes): zmeny v podmienkach, napr. demografické zmeny populacie Statu X,
zmena vyuzitia pddy v katastri obce Y, populaény rast mesta Z v ¢ase na danom mieste a i.

pohyby (movements): zmena polohy nie¢oho v €ase, napr. pohyb obyvatel'stva v ¢ase, migracie obyvatel'stva a i.

difuzia (diffusion): zmena v rozsahu nie¢oho v ¢ase, napr. predpoved pocasia, epidémie chordb a i.

Rozvijanie geopriestorového myslenia vedie k nadobddaniu geograficky-Specifickych kompetencii, ktorymi rozumieme
komplex vedomosti, zru€nosti, postojov a hodnét, ktoré Ziak uplatfiuje pri rieSeni geografickych tloh a problémov. Kom-
petencie v geografickom vzdelavani nie st na Slovensku explicitne vymedzené. InSpiraciou mdzu byt projekty Gl-Learner
a GeoCapabilities, ktoré rozpracovavaju problematiku kompetencii s podporou geopriestorovych technolégii. V projekte
Gl-Learner Zwartjes a de Lazzaro y Torres (2019) stanovili desat’ kompetencii geopriestorového myslenia:

1.

Kriticky Citat,, interpretovat’ kartografické a dalSie vizualizacie v rozlicnych médiach.
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2. Byt si vedomy geografickej informacie a jej zobrazeni cez geoinformatiku a GIS.
3. Vizualne komunikovat’ geograficku informéciu.

4. Opisat a dat’ priklady na Gl aplikacie v kazdodennom Zivote a v spolo¢nosti.

5. Pouzit volne dostupné Gl interface.

6. Zrealizovat vlastny zber primarnych dat.

7. Byt schopny identifikovat’ a zhodnotit sekundarne data.

8. Skumat vzajomné vztahy.

9. Vytazit novy pohlad z analyzy.

10. Reflektovat' a konat' na zéklade vedomosti.

Do problematiky prispeli Misafova a kol. (2021) koncepciou rozvoja geoinformaénych zruénosti, ktoré vychadzaju zo
suboru mapovych zruénosti podla Hanusa a kol. (2020). Vymedzili pat’ geoinformaénych zruénosti: 1. Citanie, 2. vyber,
3. poufZitie, 4. tvorba a 5. zdielanie. KaZzda z tychto zru€nosti je podrobne analyzovana a je mozZné ju rozvijat' prostred-
nictvom poskytnutej banky uloh.

2.4  Taxonomie vzdelavacich cielov vo vyuCovani geografie

Tradiénym vychodiskom pre stanovovanie vzdelavacich cielov prevzatym z pedagogickych vied je Bloomova taxondmia
kognitivnych cielov, ktora rozliSuje niZSie kognitivne procesy — zapamétanie, porozumenie, aplikacia a vy3Sie kognitivne
procesy — analyza, syntéza a hodnotenie. Tato taxondmia bola neskér revidovana Andersonom a Krathwohlom (2002)
o dimenziu vedomosti (tab. 4). Taxonémie vzdelavacich cielov mdzu ucitelovi poskytovat navod, ked' uvazuje ako for-
mulovat’ ciel' vyu€ovacej hodiny, ako formulovat’ vzdelavaciu otazku, tlohu, ako spristupnit’ ucivo Ziakom, ako rozvijat’
vSetky poznavacie funkcie, napomaha ugitelovi pri tvorbe nastrojov hodnotenia vedomosti, poskytuje ucitelovi dobry
zdroj na formulaciu, Strukturovanie otdzok podfa jednotlivych kognitivnych urovni. Za nedostatok sa povaZzuje, Ze rieSi
len kognitivnu oblast’. V d'alej asti textu je podrobnejSie opisana kazda Groveri.

Tab. 4. Revidovana Bloomova taxonémia kognitivnych cielov

dimenzia kognitivnych procesov

zapamatanie porozumenie aplikacia analyza hodnotenie tvorba

Faktické

Konceptuélne

Proceduralne

dimenzia
lvedomosti

Metakognitivhe
Zdroj: upravené podla Anderson, Krathwohl (2002)

Zapamadtanie — uloZzit' a vybavit' si poznatky/vedomosti z dlhodobej paméti

Poznavat a rozpoznavat identifikovat slovesa — definovat, lokalizovat, pomenovat, zopakovat' ukazat
Vybavovat si Znovu si vybavit na mape, prerozpravat, vybrat, vymenovat ...

Porozumenie — skonStruovat’ vyznam na zaklade ziskanych informacii vratane ich ustneho, pisomného alebo grafického
vyjadrenia

vysvetlovat, parafrazovat, reprezentovat, pre-

Interpretovat’
erprefova Kladat

slovesa — vyjadrit’ vlastnymi slovami, zdévodnit, ob-
jasnit, odvodit, graficky znazornit, zostavit' schémy,
Uviest priklad ilustrovat, inStalovat uviest’ vlastné priklady, vystihnat’ hlavné myslienky,

vysvetlit, skontrolovat’ spravnost, zov3eobecnit...

Klasifikovat’ kategorizovat, podrad'ovat
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Sumarizovat abstrahovat, generalizovat’

vyvodzovat zavery, extrapolovat, interpolovat,

Usudzovat

predpovedat
Porovnavat rozliSovat, porovnavat, pripajat
Vysvetlovat’ konstruovat’ modely

Aplikacia - pouZit postup alebo Strukturu v réznych situéciach

Aplikovat’ i A . . )
slovesa — navrhnut rieSenia, pouZit metodu, porovnat, pre-
Vvkonévat redviest ukazat' platnost’ zakonitosti, previest' vyskum, zostavit’ ta-
y P bulku, zostrojit' graf, uplatnit’ postup, uviest vhodné pri-
] - - klady, vyhodnotit' data, vyhodnotit' informéacie na mape...
Zavadzat' (implementovat) pouzit

Analyza - rozloZit material na Casti a ur€it, aky je vzadjomny vztah Casti a v akom su vztahu k celkovej Strukture alebo
Gcelu

. , vyClefovat, rozliSovat, zameriavat’
RozliSovat o
sa, oddelit
lovesa — podla tabulky/mapy charakterizovat, &itat' grafy,
Usporiadat hladat sulad, integrovat, vytvarat mapy..., podla mapy uréit, rozlisit, charakteristika vztahov na
P schémy, Struktarovat’ obrazku...
Prisudzovat’ odhal'ovat’

Hodnotenie - posudit’ podla danych kritérii a Standardov

koordinovat, zistovat, monitorovat,

Kontrolovat slovesa — diskutovat, geograficky vyhodnotit, klasifikovat, na-

testovat pisat referat, navrhndt' rie$enia, zhrnut, uviest klady a zapory,
B posudzovat vyvodit vSeobecné zavery...

Tvorba - vytvarat nové vnutorne sudrzné celky z jednotlivych prvkov, zreorganizovat’ prvky do nového znaku alebo
Struktary

Vytvarat vytvorit’ hypotezy slovesa — diskutovat, komplexne charakterizovat, obhajit,
Planovat navrhovat ocenit, o,ponf)va,t, porovna’t, Qosud|At, pre\./lyest krltlkg,, re-

cenzovat, uviest’ klady a zapory, zddvodnit, zhodnotit,
Tvorit Ve AT spracovat’ posudok...

Faktické vedomosti

»  z&kladné vedomosti, s ktorymi sa Ziak musi oboznamit, pretoZe bez nich sa nevie orientovat' a rieSit’ problémy.
Podstatou je pamit'ové vybavenie a reprodukovanie prvkov uciva. Patria sem:

- vedomosti a poznatky o jednotlivostiach a zloZkach a ich Specifickych detailoch,

- terminologické vedomosti (pojmy, definicie).
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* nazvy, terminy, symboly, Cisla, obrdzky a schémy. V geografii su konkrétnym prikladom mapové znacky,
odborné geografické terminy a miestopisné nazvy (Reznickova a Maté&jcek 2014), d'alej napriklad vedomosti
o udalosti, lokalite, osobach a zdrojoch informécii.

« pojmy: napriklad astenosféra, Skrap, meander, vrasa, konurbacia, Siiti; miestopisné nazvy: napriklad Elbrus,
Charleroi, Galicia, Peking.

«  priklady otazok na faktické vedomosti: Co st vrstevnice? Kolko &lenskych $tatov méa Eurdpska Unia v sidas-
nosti? Uvedte najvyssi vrch Eurdpy. Ktorymi Statmi preteka rieka Eufrat? Ktora rovnobezka je najdlhsia?

Konceptualne vedomosti
»  vedomosti o vztahoch medzi prvkami v rdmci vac¢Sich Struktar. Patria sem:
- vedomosti o klasifikdciach a kategoriach (triedenie faktov, pojmov, myslienok, hodnét),
- vedomosti o principoch a zovSeobecneniach (vztahy, zakonitosti, suvislosti a kontexty),
- vedomosti o tedriach, modeloch a $truktarach (principy, hypotézy).

« rdzne klasifikacie, tedrie, kategorie, schémy, modely, ktoré reprezentuju poznanie o $truktire a principoch fun-
govania a organizovania urcitého objektu.

» tvorba myslienok a generalizacii (zovSeobecneni), ktoré su dolezité pri popise, vysvetlfovani, uréovani najdole-

ZitejSich smerov a postupov. Su to vSeobecné pravdivé tvrdenia, resp. myslienky, ktoré tvoria obsah geogra-
fického vzdelavania v kurikularnych dokumentoch (Reznitkova a Matg&jcek 2014).

«  priklady otazok na konceptualne vedomosti: Porovnaj Arktidu a Antarktidu. Pre¢o je potrebna datumova hra-
nica? Ako funguje GPS? Vysvetli rozdiel medzi kartogramom a kartodiagramom. Aky je vztah medzi salinitou a
geografickou $irkou? Aky je vztah medzi ekonomickou vyspelostou $tatu a strednou dizkou Zivota?

Proceduralne vedomosti
«  za proceduralne vedomosti mozno povazovat’:

- vedomosti o Specifickych postupoch, metoédach, algoritmoch, technikach, pouzitie zruénosti pri rieSeni
ulohy,

- vedomosti o predmetovo Specifickych zru€nostiach a algoritmoch,
- vedomosti o predmetovo Specifickych technikach a metddach,
- vedomosti o kritériach urcujucich, kedy pouzit' vhodny postup.

»  proceduréalne vedomosti odpovedaju na otazku ,.ako“? Vedomosti o technikach a postupoch Specifickych pre
dany odbor st vedomosti, ktoré su z velkej €asti vecou konsenzu v danom odbore, zatial' ¢o faktické vedomosti
su priamym vysledkom skiimania, experimentovania a poznavania.

»  priklady otazok na proceduralne vedomosti: Na mape v mierke 1 : 50 000 je zakreslené jazero, ktoré ma plochu
3 cm?. Aka je skutoéna plocha jazera v km?? Uréte, aky datum bude rano o 8:00, ak sme 18. 8. vecer o 23:00
presli datumovu hranicu: a) smerom od zapadu na vychod, b) smerom od vychodu na zapad.

Metakognitivne vedomosti

«  za metakognitivne vedomosti mozno povaZzovat vedomosti o vlastnom mysleni, poznani a o uvedomeni si
vlastného poznania. Patria sem:

- vedomosti o v8eobecnych stratégiach poznavacich procesov (vSeobecné metody ucenia sa, heuristika,
metody a stratégie na rieSenie problémov)

- vedomosti o kognitivnych alohach (vedomosti o kognitivnej naro€nosti rieSenia roznych uéebnych dloh
alebo problémov, o vychodiskach a spdsobe ich rieSenia vratane kontextu a podmienok)
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» priklady otdzok na metakognitivne vedomosti: Ako budem postupovat’ pri rieSeni tejto geografickej ulohy? Aké
mapové zdroje alebo digitalne nastroje mi pri tejto Glohe najviac pomo6zu? Preco prave tie? Aky spdsob pozna-

vedomosti 0 sebe (sebapoznanie, poznanie svojich silnych a slabych stranok, vedomosti o vlastnej urovni
vedomosti a zru€nosti, o svojej vlastnej stratégii ucenia sa, o vhodnych podmienkach pre seba na ucenie)

mok alebo vizualizicie mi poméze pochopit’ tito tému? Co mi pomohlo pochopit’ tému?

Bloomova pdvodna a Bloomova revidovana taxonémia mdzu pomdct’ navigovat' ucitela ako kognitivne zvySovat’ ciele
geografického vzdelavania. Uvadzame priklady rastu kognitivnej naro¢nosti otdzok a aloh vo vybranom ucive o vrstevni-
ciach a svetadieloch pre Ziakov 5. roénika ZS (tab. 5) a obyvatel'stve sveta a Eurépskej unii pre Ziakov 2. roénika gymnazia

(tab. 6).

Tab. 5. ZvySovanie kognitivnych cielov v téme Vrstevnice pre Ziakov 5. rocnika ZS

Uroveii

Ziak vie / dokaze

Ziak vie / dokaze

Zapaméatanie

Definovat’ ¢o je vrstevnica.

Vymenovat kolko svetadielov je na svete.

Porozumenie

Vysvetlit' viastnymi slovami €o je vrstev-
nica.

Zoradit' svetadiely podla ich rozlohy a
poctu obyvatelov, zaCat' najvacsim.

Priradit’ k obrazku €islo pravidla, ktoré

Rozdelit’ svetadiely do dvoch skupin,

ticky znazornit' povrch krajiny podla zada-
nia.

Aplikacia PR . . ) podla toho, €i sa nachadzaju na vychod-
znazorfiuje poruSenie pravidla. C . .
nej a zapadnej pologuli.
Analvza Priradit’ tvar reliéfu k vrstevniciam, ktoré Porovnat’ Elenitost’ Eurdpy a Afriky.
y ho znézorfiuju.
Ktory svetadiel by chcel Ziak navstivit' a
. Podla schém zhodnotit,, ktoré vrstevni- pre€o? Zoradit' svetadiely podla svojich
Hodnotenie i L .. " o ia o
coveé zobrazenia su realne a ktoré nie. preferencii a uviest dévody, preco ich
takto zoradil.
Pomocou aplikacie LandscapAR schema- A.k by vo svete vex istoval egte Jed'e n sveta-
Tvorba diel, ako by ho Ziak nazval? (Do uvahy

zobrat' existujuce nazvoslovia kontinentov
a svetadielov.)

Zdroj: vlastné spracovanie

Tab. 6. ZvySovanie kognitivnych cielov v téme Obyvatel'stvo sveta pre Ziakov 2. ro¢nika gymnazia

Urover

Ziak vie / dokaze

Ziak vie / dokaze

Zapamitanie

Vysvetlit' a pouZit’ pojmy hustota zafudne-
nia, natalita, mortalita, prirodzeny a me-
chanicky pohyb, celkovy pohyb, stredna
dizka Zivota a priemerny vek

Uviest, v ktorom roku bolo v ramci rozsi-
rovania EU prijatych najviac $tatov.

Uviest' a vysvetlit' faktory rastu a poklesu

Vysvetlit' aké hlavné ulohy zabezpecuje

Porozumenie poctu obyvatelov sveta. Eurépska unia a Eurdpsky parlament.
Rozumiet vztahu medzi pojmami % a %o.
Vypocitat’ priklady pohybu obyvatel'stva V mape vyznacit Staty, ktoré maju spo-
Statu N. lo€né 2 znaky: su ¢lenmi Eur6pskej Unie a
Statnym zriadenim su kralovstva.
. EVROPE
Aplikacia
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Zistit, ktoré $taty EU maju najvy3si podiel
Slovne komentovat' aktualizované mapy ISt Or? Sy maJu, naYYyss! .po °
. ) , poproduktivneho obyvatel'stva a aké so-
Analyza pohybov obyvatel'stva sveta a porovnat . C . a .
. - cio-ekonomické désledky z toho vyply-
svetadiely, resp. makroregiony. .
vaju.
Zhodnotit’ buduci trend vyvoja obyvatel- Zhodnotit' ekonomicku vyspelost' Brati-
Hodnotenie stva sveta z hladiska jednotlivych demo- slavského kraja v kontexte najvyspelejSich
grafickych ukazovatelov. regionov Eurdpskej Unie.
St it 5 tém, ktoré b ladych ludi
Vytvorit’ kratky text o demografickom vy- anovi . em _°'fe,.,y pre’ma y’c. ue
. ) s o mala v sucasnosti riesit Eurépska unia
voji troch fubovolnych Statov s odliSnym . . e
Tvorba T a dajte ich do poradia podla priority (1 vy-
demografickym vyvojom sveta s pomocou L .
. soka priorita, 2 — stredna priorita, 3 —
internetu. . .
nizka priorita).

Zdroj: vlastné spracovanie

Reflexivne otazky:

1. Ako su v suCasnosti nastavené vzdeldvacie ciele v geografii v kurikularnych dokumentoch na Slovensku?

2. Aké su spdsoby geopriestorového myslenia v geografii podla Gersmehla? Ku kazdému spdsobu uvedte priklad
z geografie.

3. Vysuvetlite vyznam taxondmii vzdelavacich cielov a na priklade obsahu Skolskej geografie uvedte k jednotlivym
kategoriam formulaciu zo Skolskej geografie, ktord ho reprezentuje.

4. Co predstavuju faktické vedomosti v geografii? Uvedte priklady.

5. Co predstavuju konceptualne vedomosti v geografii? Uvedte priklady.

6. Co predstavuju proceduralne vedomosti v geografii? Uved'te priklady.

7. Akad Ulohu zohrava metakognicia v uéeni sa geografie? Uved'te priklady.

Viac o téme:

CSACHOVA, S. 2016: Taxonomia otazok a Uloh vo vyugovani geografie. Geografia — ¢asopis pre zékladné,
stredné a vysoké skoly, 24(1), 9-14.

CSACHOVA, S. 2018: Geografia na ceste ku koncepénej inovacii v projekte IT Akadémia. Pedagogicka revue, 3,
40-59.

CERNA, M., LIKAVSKY, P. 2014: Kragové kompetencie v geografickom vzdelavani a moznosti ich rozvijania.
Geografia, 2, 55-59.

GERSHMEHL, P. 2014: Teaching Geography (3rd edition). New York (The Guildford Press).

REZNICKOVA, D., MATEJCEK, T. 2014: Udebni dlohy ve vyuce geografie. Praha (Nakladatelstvi P3K).
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Ako vedia taxonémie vzdelavacich cielov poméct’ ucitelovi?

Formulovanie a premyslanie o vzdelavacich cieloch patri medzi kfi¢ové profesionalne kompetencie uci-
tela geografie. Ugitel potrebuje tejto problematike rozumiet nielen preto, aby dokazal napifiat poziadavky
Statneho vzdelavacieho programu, ale najmé preto, Ze ciele ramcuju vSetky didaktické rozhodnutia - vyber
obsahu, volbu metdd, podoby uloh aj spdsoby hodnotenia. Vyznam cielov si u€itel’ najvyraznejSie uvedo-
muje v situaciach, ked’ vysledky u¢enia nezodpovedaju investovanému Casu alebo ked' sa ukaze nesulad
medzi tym, ¢o bolo vyucované, a tym, €o je skutocne hodnotené.

V sucasnej Skole by vzdelavacie ciele nemali odréZat' iba normativne poZiadavky kurikularnych doku-
mentov, ale aj redlne moznosti, potreby a osobitosti Ziakov. Triedy su Coraz viac heterogénne, najma na
urovni zakladného vzdelavania, a preto je nevyhnutné, aby ucitel vnimal ciele ako dynamicky a flexibilny
nastroj, ktory reaguje na integraciu Ziakov s réznymi vzdelavacimi potrebami, na meniace sa spolocenské,
environmentalne a technologické podmienky a na aktualne vyzvy sveta, v ktorom Ziaci Ziju. Prave prepo-
jenie cielov s aktualnou spolo¢enskou situaciou vyrazne posilfiuje zmysluplnost’ geografického uciva.

Taxonémie vzdelavacich cielov poskytuju ucitelovi teoretickt aj praktickd oporu pri didaktickom pla-
novani. Revidovana Bloomova taxonémia umozruje systematicky uvaZovat' o kognitivnej naro¢nosti tloh
a o roznych typoch vedomosti (faktickych, konceptualnych, proceduralnych a metakognitivnych). V geo-
grafii ma osobitny vyznam, pretoZe poméha prekraCovat’ Uroven reprodukcie faktov a cielene rozvijat
interpretaciu priestorovych javov, pracu s mapami a datami, zdévodriovanie vztahov ¢i hodnotenie d6-
sledkov geografickych procesov v réznych mierkach. Taxonémie zaroveri napomahaju zosuladit' ciel, vy-
ucovaciu aktivitu a hodnotenie.

Mate sposob ako nastavit ciele tak, aby boli meratelné a dosiahnutelné?

Aby boli vzdelavacie ciele meratelné a dosiahnutelné, musia byt formulované prostrednictvom konkrétne
pozorovatelnej Ziackej €innosti. V geografickej praxi sa osvedC€uje opisovat' ciele ako o¢akavany vykon
Ziaka v urcitych podmienkach (napr. praca s mapou, grafom, textom, terénom) a s jasne naznacenym
kritériom kvality. Takto formulované ciele umoziuju diferencovat' Uroven narocnosti, prispdsobovat’ vy-
ucbu mozZnostiam Ziakov a zaroven udrZiavat odbornu integritu predmetu. DéleZitym principom je sus-
tredit’ sa na jeden hlavny kognitivny ciel hodiny a ostatné ciele vnimat' ako podporné.

Ako prakticky komunikujete Ziakom vzdelavacie ciele?

Efektivna komunikécia vzdelavacich cielov ziakom zvySuje transparentnost’ u¢enia a podporuje ich zodpo-
vednost za vlastny uéebny proces. Ciele by mali byt formulované zrozumitelne, previazané s konkrétnymi
Ulohami a priebezne reflektované. Ak Ziak rozumie tomu, ¢o je podstatou ucenia a podla ¢oho bude jeho
vykon posudzovany, lah$ie vnima vyznam uciva a dokaze sledovat’ vlastny pokrok. Zavere¢na mikrorefle-
xia umoZnuje porovnat planovany ciel' s realnym vystupom a poskytuje ucitelovi aj Ziakom ddlezitd spatnd
vdzbu pre dalSie vyu¢ovanie.

Vzdelavacie ciele v geografii by preto mali byt chapané ako Zivy, adaptabilny a zmyslupiny prvok vyu-
Govania, ktory prepéja kurikularne o€akavania s potrebami Ziakov a s aktualnym spolo¢enskym kontextom.
Takto poriaté ciele vytvaraju predpoklad pre rozvoj priestorového myslenia, kritického uvazovania a zod-
povedného obé¢ianskeho postoja — teda pre jadro geografickej gramotnosti v sticasnej Skole.

Box 3. O cieloch geografického vzdeldvania — odporucanie pre zacinajucich ucitelov geografie
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3  OBSAH GEOGRAFICKEHO VZDELAVANIA

Obsah vzdelavania dava odpoved' na otadzku ¢o vyuCovat a ¢o sa ma Ziak naucit, t.j. stanovuje o¢akavané vysledky vzde-
lavania. Obsah vzdeldvania je obsiahnuty v kurikularnych dokumentoch ako zékladny obsah jednotlivych vyu€ovacich
predmetov pre dany stuperi vzdelavania. Vychadza z vedeckého poznania, a predtym, neZ sa vedecky poznatok stane
ucivom pre Ziakov, prechadza procesom spracovania, tzv. didaktickou transformaciou (redukciou, zjednodusenim, ge-
neralizaciou).

Ucivo je sustava poznatkov a ¢innosti, ktoré si ma Ziak osvojit’ v priebehu vychovno-vzdelavacieho procesu a ucenia sa
a ktoré sa maju prejavit' v jeho vedomostiach, zruénostiach a navykoch (Petlak 2025). Obsahuje predovsetkym:

»  pojmy - kategoria alebo trieda veci, myslienok, ktoré majua spolo¢né najddlezitejSie vlastnosti, napr. more, ag-
lomerécia, kanon, patnicky cestovny ruch,

»  fakty — vyrok o konkrétnych objektoch pre ne typickych, Ze sa dé& overit pozorovanim alebo vyhladanim infor-
macie,

» generalizicie - vyrok, ktory vyjadruje vztahy medzi dvoma alebo viacerymi pojmami. Je vyjadreny zloZitejSim
vyrokom, suvetim,

«  zakladné ugivo vyjadrené v minimalnych uéebnych vystupoch,

« exemplarny vyber uciva — klu€ové body jednotlivych obsahov reprezentujucich oblasti poznania. Napriklad
v ramci regionalnej geografie sa neucia systémovo ponatu geograficki charakteristiku kazdého Statu podfa
zZloziek, ale vyber( sa modelové $taty reprezentujice vacSie makroregiony.

Vyber uciva je narocny a trvale aktualny problém savisiaci s rastom poznatkov. Co este vybrat' a o uZ nie? Vyber uciva
ovplyvriuju viaceré hladiska:

*  kultarno-spoloCenské hladisko — hodnoty a idey spolocnosti. Do obsahu uiva sa prenasa spdsob a Styl Zivota
spoloc¢nosti, vplyv médii, politické hladisko,

» biologicko-psychologické hladisko — reSpektovat fyzicky a mentalny vyvin dietata, uroven psychickych vlast-
nosti jeho osobnosti, schopnost abstraktného myslenia (mnoho pojmov v geografii najma na ZS si vyZaduje
taka Uroveri myslenia, ktora je pre Ziakov daného veku nedosiahnutelna),

»  pedagogické hladisko — medzipredmetové vztahy, vztahy medzi ucitefom a Ziakmi (direktivnost, nadradenost,
partnerstvo, komunikativnost a d'alSie).

Usporiadanie (osnovanie) uciva je poradie, v akom su vzdelavacie obsahy v rdmci vyu€ovacieho predmetu prezentované.
Radenie vzdelavacich obsahov v kurikularnych dokumentoch determinuje ich povaha a ciefové zameranie v ur€itej etape
vzdelavania. Vo vSeobecnosti mozno rozlisit:

- linearne (postupné) usporiadanie uciva — od jednej témy sa postupuje k druhej, nepredpoklada sa névrat k od-
ucenému ucivu, pretoZe to nie je nutné na pochopenie nového uciva,

- cyklické usporiadanie — opakovanie uciva v istych cykloch, ale na vy33ej urovni. U€ivo je rozvrhnuté do viace-
rych cyklov, pricom kaZdy nasledujuci cyklus prehlbuje a rozsiruje poznatky, zruénosti a spdsobilosti Ziakov (ZS
asS),

- S$piralové usporiadanie uciva - je zaloZené na opakovani uciva a jeho obsahovej vzostupnosti. K preberanému
ucivu sa vraciame, vychadzame z neho, no sustavne ho roz3irujeme a obohacujeme o nové aspekty.

Dvorak (2008) spracoval Studiu vyskumov tykajucu sa efektov réznych pristupov k radeniu uciva. Uvadza, Ze vhodnost’
réznych pristupov k radeniu uciva nebola preukazana a upozorriuje, Ze je skoro nemozné exaktne planovat’ sled ucebnych
skusenosti a Ze je velmi obtiazne preukazat’ i poradie u€iva navrhnuté expertom ¢i inak objektivne optimalizované, méze
byt vhodnejSie nez napriklad poradie uciva navrhnuté ucitefom ¢i dokonca Ziakom. V geografickom vzdelavani sa sfor-
movali dva typy radenia uciva (Knecht, Hofmann 2013): analyticky systém radenia zacina od tém Zeme, svetadielov
k jednotlivym Statom a ich €astiam a synteticky systém radenia za€ina najblizSim Ziackym okolim, roz8irovanim uciva az
k poznatkom o Zemi.
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Regionalny versus tematicky pristup vyucovania geografie patri k tradicnym didakticko-geografickym dilemam. Kym na
Slovensku sa dlhodobo skdr uplatriuje regionalny systematicky pristup, v kurikulach Statov zapadnej Eurépy sa upred-
nostriuje problémovo orientované tematické Stadium. Vyskumy (Korson, Kusek 2015; Danék 2020; Knecht, Hofmann
2020) ukazali, Ze kym tematicky pristup méze viest k hibSiemu pochopeniu konceptov, pretoZe sa zameriava na vacSie
mierkové Urovne, regionalny pristup je pre Studentov zrozumitefny, pretoZze poznatky ukotvuje do konkrétnych miest a
regionov. NajvhodnejSie je funkéne prepojit oba pristupy — zasadzovat témy do konkrétnych regiénov a regiony vyucovat
cez geografické objekty, lokality, javy a procesy. Kym tematicky pristup poskytuje konceptuéliny rdmec, regionalny pri-
stup poskytuje priestor na aplikaciu tohto ramca. Problémom su zoznamy, poradia, memorovanie polohy, opisov a en-
cyklopedické fakty bez suvislosti (Danék 2020).

Obsah vyuéovania geografie v Inovovanom SVP (2015)

Vzdelavaci obsah z geografie predstavuje vyber geografického poznania, ktory vystizne a aktualne reflektuje vysledky
poznavania vo vede a je podstatny pre rozvoj osobnosti Ziaka. V iSVP (2015) je vzdelavaci obsah stanoveny pre 2. stupefi
zakladnej Skoly a pre gymnazia (tab. 7). Ucivo je vymedzené pre kazdy rocnik samostatne a ma skor regionalno-geogra-
ficky charakter.

Tab. 7. Obsah geografického vzdelavania

Stupeni Niz8i sekundarny (ISCED 2), RUP - 6h Vy$8i sekundarny (ISCED 3a), RUP - 4h
Rocnik 5. (2h) 6. (1h) | 7. (1h) | 8. (1h) 9. (1h) 1. 2. 3. 4.
Tematickd | Planéta Zem | Afrika | Eurépa | Sloven- | Australia | Geografia v praxi | Regio- Sloven- | -
oblast’ Zobrazova- Azia sko a Oced- | Zdroje poznava- | nalnaa sko
nie Zeme nia nia v geografii huménna
Cestujeme Polarne | Mapovanie geografia
po Zemi oblasti Zeme
Geografické Amerika | Planéta Zem
exkurzie - Novy Atmosféra
a vychadzky Svet Hydrosféra
Litosféra
Pedosféra
a biosféra
Geografickée
exkurzie a vy-
chadzky

Zdroj: iSVP (2015)
Obsah vyuéovania geografie v SVP ZV (2023)

Nové kurikulum sa tyka len z&kladnych 3kél. Vzdeldvanie je organizované do troch cyklov a vyucovacie predmety su
zoskupené do vzdelavacich oblasti. Geografia patri do vzdelavacej oblasti Clovek a spolognost’ spolu s dejepisom, ob-
¢iankou naukou. Do tejto vzdelavacej oblasti forméalne patri aj ndboZenstvo, ale to ma vlastny ramcovy u¢ebny plan. V 1.
a 2. cykle sa predmety vzdelavacej oblasti Clovek a spoloénost’ (geografia, dejepis a nduka o spolo¢nosti) vyuduju ako
integrovany predmet s geografickym, dejepisnym, obg¢ianskym a eticko-osobnostnym komponentom. V 3. cykle je moz-
nost’ vyucovat predmety samostatne alebo ako integrovany predmet s rovnomennym nazvom. Tematické celky geografie
su koncipované viac tematicky ako regionalne. Zaroveri poradie, v akom su v jednotlivych cykloch pod sebou uve-
dené, neuvadza zavaznu &asovl postupnost, v ktorej maji byt v danom vzdelavacom cykle napifiané (tab. 8).
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Tab. 8. Vzdeldvacia oblast Clovek a spolocnost’

Cyklus 1. cyklus 2. cyklus 3. cyklus
Rocnik 1 2. 3] 4 |5 |6 |78 ]
Clovek a spolo¢nost’ 3 5 13
Obcianska nauka
Geografia
Dejepis
NaboZenstvo/eticka vychova 3 2 4

Tematické celky geografic-
kého komponentu/ geogra-
fie

Orientéacia v okoli
Skoly, v obci a jej
blizkom okoli
Orientacia v plane
a na mape
Procesy v miest-

VyuZivanie mapy ako zdroja
informécii

Poloha a rozloha Slovenska,
poznavanie prirody nasej
vlasti

Obyvatel'stvo Slovenska

Zdroje geografického pozna-
vania

Planéta Zem a jej prirodné
krajinné sféry

Obyvatel'stvo Zeme

Cinnost ludi na Zemi

nej krajine a ich a jeho ¢innost' v krajine Eurdpa

vplyv na ¢loveka Poznavanie Zeme a jej roz- | Slovensko

a Zivotné prostre- | manitosti Geografia v teréne

die Vlyzvy a problémy sucasného
sveta

Regidny sveta

Zdroj: SVP ZV (2013)

Sucasné a buduce kurikulum geografie porovnali Fararik (2023), Rajsky a kol. (2024), Vojtek a Vojtekova (2024) nasle-

dovne:

doraz sa kladie na aktivizaciu Ziakov a na rozvoj vy$Sich kognitivnych funkcii, preto st obsahové Standardy
formulované €innostne,

V 2. cykle je novy obsah koncipovany tak, aby Ziaci chapali klu¢ové myslienky geografie, procesy prebieha-
juce v prirode, spolo¢nosti a vztahy medzi nimi vo vazbe na Uzemie Slovenska, regiony sveta a v prepojeni
na Zivot Ziakov. V porovnani s minulostou sa posilnia poznatky o ludskej spolo¢nosti (niektoré charakteristiky
obyvatel'stva, kultirna rozmanitost, migrécia, ¢innost’ ¢loveka, ekonomické prepojenia).

v 3. cykle je menej regionalnej a viac tematickej geografie, vacsi priestor ako doteraz dostavaju zéklady
humannej geografie,

vacsi doraz na badatel'ské metédy vyucby a Ustup od neraz zbytoéného memorovania izolovanych faktov,
vacSia sloboda pre Skoly a ucitelov prispdsobit’ si ucivo v jednotlivych rocnikoch,

posilnenie geografie o aktualne témy, globalne vyzvy a rieSenie problémov,

doplnenie ddlezitych a v sticasnosti chybajucich tém (napr. migracia, klimatickd zmena, povodne),

vacsi doraz na rozvoj sposobilosti (geografickych aj vSeobecnych pre 21. storocie) — napriklad rieSenie prob-
I[émov, skimanie vztahov medzi prirodnymi zlozkami a ¢lovekom, vyuZivanie krajiny a strety v nej,
déslednejSia formulacia rozvijania mapovych spdsobilosti s postupnou gradaciou,

naplnenie cielov geografického vzdelavania v podobe, ako st zname v kurikulach uspesnych krajin,
geografické vzdelavanie v ramci integrovaného predmetu uz od 1. ro¢nika,

posilnenie vyucby geografie v teréne,

vy3Sia miera integracie vybranych prierezovych tém do vzdelavacich Standardov,

vo vSetkych cykloch sa pracuje s krajinou v roznej mierke (od lokéinej po globélnu drover).
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Ako rozhodujete, ktoré ucivo zaradit' do hodiny, ked je €as obmedzeny?

Rozhodovanie o tom, ktoré ucivo zaradit' do vyu€ovacej hodiny v situacii obmedzeného Casu, patri dnes
k najnarocnej$im profesionalnym rozhodnutiam ugitela geografie. Casovéa dotacia predmetu je reduko-
vana nielen kurikulom, ale aj realne — $koly Coraz CastejSie integruju rézne projekty, podujatia, preventivne
programy, exkurzie a tematické dni, ktoré prirodzene ovplyviiuju vyucovanie. Skuseny ucitel’ preto nevy-
chadza iba z formalneho rozvrhu hodin, ale pracuje s realnym harmonogramom $kolského roka, v ktorom
pocita s vypadkami, presunmi a zmenami.

Pri vybere uciva nadobuda klGCovy vyznam exemplarnost a redukcia obsahu, ktoré su v sulade s
principmi didaktickej transformacie. U¢ivo nie je chapané ako suhrn faktov, ale ako vyber pojmov, gene-
ralizacii a procesov, ktoré maju najvacsi potencial rozvijat’ geografické myslenie Ziakov. Skuseny ucitel
cielene uprednostriuje obsah, ktory umozfiuje porozumenie vztahom, pracu s mierkou, priestorom a da-
tami, a vedome opusta encyklopedické charakteristiky s nizkou didaktickou hodnotou. Takyto vyber je v
sulade so zamermi stcasného kurikula, ktoré zvyrazriuje ¢innostne formulované vystupy, pracu s prob-
I[émami a uplatnitelnost’ poznania.

Délezitou sucastou pedagogického planovania je tvorba ¢asovej rezervy. Skuseny ucitel si ju vytvara
systematicky — pozna rytmus Skolského roka, kfi¢ové obdobia zvySenej zataze a v ramci predmetovych
komisii vedie alebo vyuZiva spolo¢ny kalendar aktivit, v ktorom su planované celoSkolské a rocnikove
podujatia. Takato koordinacia umoZzruje realisticky planovat' postup u€iva a predchadzat nahromadeniu
tém na konci Skolského roka. Zarover podporuje kolektivnu zodpovednost za kontinuitu geografického
vzdelavania.

V kontexte ¢asového tlaku sa ako mimoriadne ddleZita ukazuje schopnost integrovat vyucbu geografie
do inych 8kolskych aktivit. Vylety, exkurzie, terénne vychadzky, navstevy kulturnych institucii ¢i tematické
projekty poskytuju prirodzeny priestor na realizaciu geografickych cielov — najméa v oblasti terénnej prace,
regionalneho poznania a hodnotového vzdelavania. Skuseny ugitel' preto neuvazuje o tychto aktivitach
ako o ,strate Gasu®, ale ako o alternativnej forme vyucovacej hodiny, v ktorej sa ciele realizujua inym, ¢asto
efektivnejSim spdsobom.

Ako kombinujete regionalny a tematicky pristup vo vyucbe?

Otazka kombinovania regionalneho a tematického pristupu patri k dlhodobo diskutovanym témam didak-
tiky geografie. Skuseny ucitel' sa neviaZe vyluéne na jeden pristup, ale funkéne ich prepéja. Tematicky
pristup poskytuje konceptudlny ramec — umoZiuje porozumiet' globalnym procesom, vieobecnym zéko-
nitostiam a vztahom medzi prirodnymi a socidlnymi zloZkami krajiny. Regionalny pristup tieto poznatky
ukotvuje do konkrétnych miest a regionov, ¢im zvy3uje zrozumitelnost’ a ndzornost' uciva.

V praxi sa tematické okruhy (napr. migracia, klimatickd zmena, hospodarske nerovnosti) realizujd
prostrednictvom vybranych regionov alebo modelovych $tatov, ktoré sluZia ako exemplarne priklady. Ta-
kéto prepojenie umoziuje znizit rozsah uciva bez straty jeho odborného jadra a zarover eliminuje riziko
opisnosti a memorovania izolovanych faktov. Regionalny obsah tak nie je ciefom sdm o sebe, ale pro-
striedkom aplikacie tematickych a konceptualnych poznatkov.

Skuseny ucitel geografie preto pracuje s obsahom selektivne, flexibilne a kontextovo. Vnima €as ako
obmedzeny zdroj, no zaroven sa snaZi jeho vyuZitie optimalizovat’ prostrednictvom planovania, spolupréce
a integrécie. Vyber ugiva a kombinovanie pristupov nie si mechanickym napifianim osnov, ale vysledkom
profesionalneho rozhodovania, ktorého ciefom je zachovat’ odbornost, kontinuitu a zmysluplnost’ geogra-
fického vzdelavania v podmienkach sucasnej Skoly.

Box 4. O obsahu geografického vzdelavania — odporucanie pre zacinajucich ucitelov geografie
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Reflexivne otazky:

1. Aké je sucasné postavenie, obsah a rozsah geografie v kurikularnych dokumentoch na Slovensku?
2. Aké bude postavenie geografie pre zakladné Skoly platné od $k. roku 2026/20277? V akej VO sa geografia bude
nachadzat’ a o z toho bude vyplyvat?
3. Co znamena moZnost &iastoénej alebo Uplnej integracie vyugovacich predmetov v SVP pre ZV pre geografiu?
4. Ako hodnotite navrh nového obsahu vzdelavania v SVP pre ZV (2023)?
Viac o téme:

FARARIK, P. 2023: Preco a ako sa meni geografické vzdeldvanie na zékladnej $kole? Prinosy reformného kuri-
kula z pohladu geografie. Dostupné na: https://ucime.vzdelavanie21.sk/preco-a-ako-sa-meni-geograficke-vzde-
lavanie-na-zakladnej-skole-vysvetlenie-prinosov-reformneho-kurikula-z-pohladu-geografie/ [cit. 29. 4. 2026].
KAROLCIK, $., LIKAVSKY, P., MAZOROVA, H. 2015: Vyvoj vyucovania geografie na zakladnych $kolach a gym-
nazidch na Slovensku po roku 1989 a navrh zakladnych koncepénych prvkov nového modelu geografického
vzdelavania. Geograficky ¢asopis, 67(3), 261-284.

RAJSKY, A. a kol. 2024: Sprievodca zmenami vo vzdeldvacich oblastiach. Bratislava (NIVAM). Dostupné na:
https://vzdelavanie21.sk/wp-content/uploads/2025/03/NIVAM_Sprievodca Clovek spolocnost.pdf

RAJSKY, A. a kol. 2026: Clovek a spoloénost. Metodické prirucka pre 1. stuperi (1. a 2. cyklus) ZS. Bratislava
(NIVAM). Dostupné na: https://ucime.vzdelavanie21.sk/wp-content/uploads/2026/03/NIVAM Metodicka pri-
rucka Clovek a spolocnost 1 stupen.pdf
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https://ucime.vzdelavanie21.sk/wp-content/uploads/2026/03/NIVAM_Metodicka_prirucka_Clovek_a_spolocnost_1_stupen.pdf

4  PRIiPRAVA UCITELA NA VYUCOVANIE GEOGRAFIE

V suvislosti s pripravou ucitela na vyu¢ovanie mozno rozliSovat' dlhodobu a kratkodobu pripravu. Dlhodobé priprava je
pripravou na $kolsky rok pred jeho zaCatim a svisi aj s celoZivotnym vzdelavanim ugitela. UCitel’ pripravuje ¢asovo-
tematicky plan ako rozvrhnutie u€iva predmetu na cely Skolsky rok. Kratkodoba priprava je pripravou na konkrétnu
vyucovaciu hodinu a predstavuje vytvorenie ¢o najucelenej$ej predstavy o tom, ako bude spristupfiovanie uciva prebie-
hat. Prejavuje sa v osobnom podiele ucitela na koncepcii obsahu a metéd vyu€ovania a v jeho tvorivej €innosti. KedZe
ucitel’ sprostredkovava svojim ziakom svoje subjektivizované vedomosti, je namieste aj sebareflexia ako dialog samého
so sebou za ucelom hladania moznosti dalSieho skvalitiovania svojej prace.

Didakticka analyza uciva je mySlienkova priprava ucitela na vyucovaciu hodinu s cielom vytvorit’ si ucelent predstavu
o tom, ako bude vyu€ovacia hodina prebiehat. Predstavuje odborny a vecny rozbor obsahu (odborna spravnost, prav-
divost’ informacii, aktualnost, nadvaznost na predchadzajice ucivo, integrované ponatie, z hladiska aktualnych potrieb
spolognosti (nadvdznost na sti€asné a oCakavané politické, ekonomické, ekologické a socialne problémy) a s ohfadom
na potreby rozvoja osobnosti a zaujmu ziakov (komunikacia, tvorivost, samostatnost, rozhodovanie, hodnoty a d.)
(Kiihnlova 1999). Postup didaktickej analyzy uciva méze byt nasledovny:

1. Upresnenie témy, ¢asové moznosti v ramci tematického celku.

2. Obsah uciva z hladiska aktualnych poznatkov geografie a d'alSich vedeckych disciplin, z hladiska aktualnych
spoloCenskych potrieb a problémov vo svete a doma a s ohfadom na bezny Zivot.

3. Predstava o triede, diagnostika triedy.

4. Vymedzenie vzdelavacich cielov (poznavacich, hodnotovych). Ich formulacia vyZaduje premysleny pristup k ob-
sahu uciva a k jeho didaktickému stvarneniu.

5. Stanovenie ugiva — taziskové body, ktoré vytvoria zakladnu $truktaru ugiva. Struktarovanie ugiva, logické vysta-
vanie uciva, primeranost, zrozumitelnost.

6. Vyber vyucovacich metod, foriem a prostriedkov k spristupfiovaniu uciva.

7. Formulacia u¢ebnych uloh.

8. Diagnostické néstroje — nastroje formativneho a sumativneho hodnotenia.

Tab. 9. Principy planovania vyucovacej hodiny

Krok Opis
Aka ma byt pointa vyugovacej hodiny? | Co chceme, aby vedeli alebo boli schopni Ziaci robit? Predtym neZ sa uéitel pusti
do hladania toho najlepSieho obrazka alebo vytvarania slidov v prezentacii, musi
mat jasno v tom, ¢o a preco ide ucit. Ucitel' si musi dat’ dokopy myslienky, ¢o
maju Ziaci vediet alebo byt schopni urobit, ked’ sa hodina skonci.
Ako Ziaci preukazu, Ze nieomu poroz- | Preukazat’ porozumenie. Hodiny geografie by mali obsahovat’ ¢ast’ (napriklad 10 -
umeli? 15 minat), v ktorej Ziaci konsoliduji porozumenie toho ¢o sa naucili a vyproduko-
vali nieco, ¢o je produktom ich rozmyslania.
Ako sa Ziaci naucia nové informacie? Ako sa uistime, Ze sme spristupnili nové poznatky ucinne a efektivne? Najlepsi
zdroj uCenia sa pre Ziakov je ucitel’ samotny, lebo on ma vedomosti a zrucnosti,
ktorym Ziaci potrebuji porozumiet. Ziaci potrebuju od ugitela poéut’ novy obsah®.
Vedia to Ziaci, m6Zzeme sa posunut’ Aké stratégie mozno pouZit' na hodnotenie u¢enia? Aké otazky sa budeme pytat?
dalej? Ucitel zistuje viacerymi stratégiami porozumenie uciva. Odporuca sa néjst’ si nie-
kolko stratégii, ktoré ucitelovi vyhovuju a ktorych sa ucitel’ bude drZat.

Zdroj: Newborn (in Owen a Monk 2025).

*Pozn. autorov: ucitel’nemusi by nutne jedinym zdrojom informdcii pre Ziakov. Mnohé poznatky si Ziaci dokaZu ziskat’ sami z réznych
zdrojov, a to prostrednictvom didakticky vhodne ucitefom formulovanych dloh.

Priprava na vyucovaciu hodinu. UGitel' si na vyuCovaciu hodinu zvyCajne spracovava pripravu na vyucovaciu hodinu.
Formu pripravy nestanovuje Ziadny predpis a nie je povinna, i ked riaditel $koly ma pravomoc v zmysle pracovného
poriadku si ju od ucitela vyZiadat. Priprava prispieva ku kvalite vyuCovania a je vysoko odporu¢ana, najma zacinajucemu
uCitelovi (Petlak 2025). Medzi najpodstatnejSie body, ktoré by mala obsahovat, patri téma, vzdelavaci ciel vyucovacej
hodiny, vyucovacia metdda a prostriedky (pomdocky a didakticka technika), ktoré na jej realizaciu potrebuje (tab. 10).
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Tab. 10. Sabléna na pripravu na vyucovaciu hodinu

Skola:
Datum: Cas:
Trieda: Pocet ziakov:

Tematicky okruh /téma:

Ciel: stanovenie, ¢o (aké poznatky, zru¢nosti alebo hodnoty) si Ziaci ciefavedomou ¢innostou pocas ucenia
sa osvoja/nadobudnu. Napr. Ziak

»  rozsiri si vedomosti o Eurdpskej unii z hl'adiska ekonomicko-geografickej vyspelosti $tatov a regionov
»  vie vysvetlit pojem hruby domaci produkt v parite (rovnosti) kiipnej sily

»  vie vyhladavat’ data z ucitefom poskytnutej databazy

»  vie spracovat data do mapy v mapovej aplikacii

*  vie interpretovat mapu

Vyuéovacia metdda (stratégia, pristup) (1 — 3 dominantnejSie pocas VH):

Ucebné pomécky (zoznam pomdcok, ktoré potrebujete mat' na VH):

Diagnostika splnenia ciel'ov:

Model EUR

Motivacna cast/evokacia (cca N min.):

Aktivizacia Ziakov, regeneracia predchadzajucich vedomosti, motivacia, vzbudenie zaujmu, zamyslenie sa,
o o téme vedia, o si 0 nej myslia, ¢o by ich zaujimalo. Ziaci vyslovuju svoj nazor, skdsenost, hypotézy,
otazky.

Expozi¢éna ¢ast/uvedomenie (cca N min.):
Ziskavanie novych informacii, priebeh uc¢ebnych aktivit, na ktorych Ziak aktivne pracuje. Novy poznatok sa
nepredklada ucitelom, ale utvaraju si ho Ziaci.

Fixaéna cast/reflexia (cca N min.):
Zopakovanie, o sa Ziaci dozvedeli, upevriovanie novych poznatkov, spojenie s kazdodennym Zivotom.
Priestor pre diskusiu, interpretaciu, spatnu véazbu.

Zdroj: vlastné spracovanie

Sucastou pripravy na vyucovanie je posudenie ucebnic geografie a dalSich uebnych textov, napr. pracovnych zoSitov,
atlasov, metodickych priruCiek a d'alSej literatiry. UCebnica je zakladny didakticky prostriedok pri realizacii vychovno-
vzdelavacieho procesu pre Ziaka, ucitel musi ovladat’ ovela vacsi rozsah uciva (Petlak 2025). Ucebnica plni niekolko
funkcii:

»  predstavit uCivo Ziakom

»  vzbudit motivaciu

* rozvijat slovnu zasobu

» uvadzat priklady z reédlneho Zivota

»  viest k samostatnému uceniu sa

» hladat vztahy s inymi predmetmi

»  prezentovat najnovSie poznatky vedy

«  kontrolovat' svoje ucenie formou uloh a otazok
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V sucasnosti je v ponuke niekolko u¢ebnic a pracovnych zoSitov z geografie od viacerych vydavatel'stiev:

*  TAKTIK, www.taktik.sk

»  MAPA Slovakia, www.mapaslovakia.sk

*  Expol Pedagogika, www.expolpedagogika.sk
« VKU Harmanec, https://www.vku.sk/obchod/

AUSTRALIA, OCEANIA, AMERIKA
A POLARNE OBLASTI

Obr. 4. Udebnica geografie pre 9. rocnik ZS (Taktik 2023) Obr. 5. Udebnica geografie pre 3. roénik gymnazii (Expol
pedagogika 2025)

K préci ucitela v rdmci pripravy patri aj tvorba u€ebnych Uloh a aktivit. V su¢asnej zaplave zdrojov Newborn (in Owen
a Monk 2025) odporuca, Ze nie je nevyhnutné, aby si ucitel' zostavoval Ulohy od za€iatku, ideélne je pracovat uz s
existujuci zdrojmi, ktoré ugitel’ prispdsobuje pre potreby svojich Ziakov.

Ucebnu ulohu chapeme ako nastroj riadenia vyu€ovania a aktivizacie Ziakov k uCeniu sa. Vyzyva Ziaka k aktivnej ¢innosti.
Kazda ucebna dloha ma formu, obsah, naro¢nost na myslienkové operacie, rieSenie a didaktickd funkciu. U¢ebné lohy
su zakladom pedagogickej komunikacie a ich realizaciou sa ucitel’ snaZi naplnit’ konkrétnu pedagogicku situaciu. Ucebné
ulohy sa kvalitativne liSia. Kazdu ulohu, i ked’ niekedy nejednoznacne, mozno zaradit’ do konkrétnej kategdrie podra jej
kognitivnej a poznatkovej urovni. Ku kognitivne nizSim uloham patria ulohy zamerané na zapamatanie, reprodukciu uciva
vyuZivajucu najma pamét Ziakov. Kognitivne vy33ie ulohy si komplexnejsie, intelektovo naro€nejSie a stimuluju Ziakov
k hibSiemu rozmysFaniu. Balderstone a Lambert (2010) v8ak konstatuju, Ze vacSina dloh pouZivana vo vyu€ovani geo-
grafie ma fakticky a uzavrety charakter. Tvorcom u¢ebnych tloh je ¢asto samotny ucitel a preto je dolezité, aby ich vedel
pripravit’ tak, aby bola vysledna u€ebna uloha pre Ziakov jasna, logické a Stylisticky spravna. Bohaty zdroj poznatkov
o ugebnych dlohach vo vyucovani geografie predstavuje publikacia Reznickovej, Matgjceka (2014).

V ostatnom obdobi bolo publikovanych viacero rozsiahlych publikécii poskytujucich navrhy vyu€ovacich jednotiek pre
vyuovanie geografie a obsahujucich desiatky rozmanitych u¢ebnych uloh. Prikladmi s vyu€ovacie jednotky ladené
badatel'sky a zamerané na vyucovanie geografie na $kolskom dvore (Fuchs a kol. 2026), na virtualnu realitu (Skodova
a kol. 2023), na digitalne (Brestenska a kol. 2020) a geopriestorové technolégie (Csachova a kol. 2022) alebo maju
formu didaktickych hier (Vojtekova 2024). Kolekciu didaktickych materialov k tematickému pristupu vo vyu€ovani regi-
onalnej geografie Europy poskytuje Madlefidk a kol. (2025). V povedomi ucitelov geografie si z nedavneho obdobia
projekty IT Akadémia — vzdelavanie pre 21. storo€ie (2016 — 2022) a DiTEdu (Digitalna transformacia vzdelavania a $koly)
(2023 - sucasnost), v ktorych vysokosSkolski ucitelia spolupracovali s u€itefmi zakladnych a strednych §kél pri tvorbe
a overovani tzv. metodik — modelov vyu€ovacich hodin (jednotiek). Vystupom projektu IT Akadémia boli zbierky inova-
tivnych metodik Ondova a kol. (2020) (obr. 6) a Csachova a kol. (2020) (obr. 7), ktoré s v uzivatel'skej podobe dostupné
na portali CCVaPP UPJS https://portal.ccvapp.upjs.sk/library a pontkaju metodiky z nasledujicich okruhov:
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Geografické poznavanie sveta — metodiky aktualizuju vzdeléavaci obsah v tematicky aj regionalne. Ziaci si osvo-
juju nové poznatky a pracuju s nimi pouzitim e-nastrojov. Uplatiiuje sa interaktivna demonstrécia, potvrdzujice
badanie. Ziaci rozvijaju spolupracu v skupinovom vyugovani.

2. Mapa ako zékladny nastroj geografa — metodiky si zamerané na préacu s informaciami o krajine prezentovanymi
v mapéch, grafoch a tabulkach. Ziaci rozvijaji myslenie v stvislostiach cez rie$enie aktivizujucich tloh v skupi-
novom vyucovani.

3. Geografia pre prax — metodiky su zamerané na rozvoj prace s geopriestorovymi informéaciami — zber, spraco-
vanie, vizualizacia, interpretacia a ich hodnotenie. Ziaci sa naugia pracovat’ s otvorenymi datami na lokalnej,
narodnej a celosvetovej mierke.

4. Prirodna a kulturna rozmanitost’ sveta — metodiky si zamerané na chapanie sveta v priestorovych suvislostiach.

Ziaci rozvijaju primerané kritické myslenie, hodnotenie a posudzovanie javov a procesov vo svete cez regio-

nalne pripadové Studie — napr. prirodné hrozby, aktualne politické dianie, ekonomicka previazanost sveta.
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Obr. 6. Zbierka metodik z geografie pre zakladné Skoly Obr. 7. Zbierka metodik z geografie pre stredné Skoly
(Ondova a kol. 2020) (Csachova a kol. 2020)

Sebareflexia. Po skonéeni vyucovacej hodiny je prinosné analyzovat jej priebeh a vysledky, vyvodzovat’ zavery pre svoju
d'alSiu pracu, projektovat’ d'alSie €innosti, tzv. reflektovat’ vlastna ¢innost. Sebareflexia v praci ucitela predstavuje Gvahu
ucitela o vlastnej praci, ako vnutorny dial6g, ktory ucitel vedie so sebou samym, ked’ skima vlastnu pracu, hodnoti svoje
postoje, zamery a postupy, svoju komunikaciu so Ziakmi, kolegami a rodi¢mi Ci svoje z&Zitky. Jej hlavnym zamerom nie
je iba opis ucitelovej prace a skusenosti, ale aj systematické vyhodnocovanie, hladanie pri¢in ispechov a neuspechov a
nasledné vyvodzovanie zaverov pre jej dalSie optimalizovanie, ¢o by malo viest k zmenam v preZivani a spravani ucitela,
ktoré sa odzrkadluju v zvySenej efektivnosti jeho €innosti (Orosova, Petrikova, DiheneScikova 2018).

Byt reflexivnym ucitefom znamena klast' si otazky. Zacat’ mozno jednoduchymi (Thompson, Wolstencroft 2018):

» ¢o sa na hodine dialo?

»  ¢o $lo na hodine dobre?

«  ¢o mohlo byt lepsie?

»  Co by ste chceli vyskuSat, keby ste ugili hodinu eSte raz?

V literatdre sa spomina viacero modelov reflexie, napr. Gibbsov reflexivny cyklus, Kickpatrikov hodnotiaci model refle-
xie alebo Brookfieldova kriticka lupa (viac napr. v Thompson a Wolstencroft 2018). Autori sa zhoduju na tom, Ze refle-
Xia je osobna vec a je doleZité si k nej vytvorit’ vlastny pristup.
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Reflexivne otazky:

1. Je ucebnica potrebna pre Ziakov a pre ucitelov?
2. Kto by mal byt tvorcom u&ebnic?
3. Zhodnotte aktualnu ponuku ucebnic a pracovnych zoSitov z geografie na Slovensku.
4. Zhodnotte kvalitu u¢ebnic a pracovnych zoSitov z geografie na Slovensku.
Viac o téme:

+ OWEN, C., MONK, J. eds. 2025: What is geography teaching, now? A Practical Handbook for All Geography
Teachers And Educators. London (Hachette learning).
«  REZNICKOVA, D., MATEJCEK, T. 2014: Ulohy ve vyuce geografie. Praha (Nakladatelstvi P3K).
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Aka je priprava ucitela na vyucovanie pocas jeho kariéry?

Priprava ucitela na vyuCovanie je proces, ktory sa vyvija paralelne s profesionalnym rastom ucitela. Nejde o
staticka ¢innost’ ani o rutinu, ale o dynamicky odborny proces, ktory reflektuje prehlbovanie pedagogickych
skusenosti, kontinualne vzdelavanie a zmeny v kurikule, spolo€nosti aj v potrebach ziakov. Kontinualny profesi-
onélny rozvoj sa prirodzene premieta do charakteru priprav — meni sa ich $truktdra, hibka aj zameranie.

Skuseny ucitel sa na vyucovanie nepripravuje menej, ale pripravuje sa inak. Investicia do pripravy sa po-
stupne presuva od detailného rozpisovania organizanych krokov a ¢asového harmonogramu vyu€ovacej hodiny
smerom k hib$im didaktickym otazkam. TaZisko pripravy sa ststreduje na premyslenie vzdelavacich cielov, efek-
tivity zvolenych metod, kvality u€ebnych Gloh, spdsobov spétnej vizby, diagnostiky ucenia a sebareflexie ucitela.
Mnohé technické kroky sa postupne automatizuju, ¢im vznika vacsi priestor pre tvorivost, flexibilitu a reagovanie
na potreby Ziakov priamo pocas vyucovania.

Zaroven neplati, Ze by skuseny ucitel' opakovane pouZival ta ista pripravu v nezmenenej podobe. Naopak,
uCitel’ si zvyCajne vytvara osobny archiv aktivit, ktoré sa v praxi osvedCili, a tieto materidly neustale dotvara,
upravuje a prispdsobuje aktualnemu zloZeniu triedy, kontextu a ciefom vyucby. Kazda hodina je preto chapana
ako jedine¢ny pedagogicky proces, nie ako reprodukcia minulého rieSenia.

Aké ma ucitel zdroje k vyuCovaniu? Su dostacujuce?

V otazke zdrojov sa ukazuje, Ze ucebnice geografie zostavaju délezitou a legitimnou didaktickou oporou, najméa z
hradiska obsahovej spravnosti, terminologickej presnosti a Struktirovania uciva. Samy o sebe vSak nie su garan-
ciou kvalitnej pripravy, predovsetkym preto, Ze na rozdiel od niektorych inych predmetov (napr. cudzich jazykov)
k nim Casto chybaju systematicky spracované metodické prirucky. Kvalitnd priprava preto zavisi od schopnosti
ucCitela aktivne pracovat' s viacerymi zdrojmi, kriticky ich hodnotit' a didakticky transformovat.

V sucasnosti su ucitelia vystaveni nadbytku vzdelavacich materialov, o predstavuje dvojsecny jav. Zatial' ¢o
dostupnost’ zdrojov rozSiruje moznosti vyucby, zarover kladie vysoké naroky na schopnost’ selekcie, adaptacie
a zachovania zasady primeranosti. Rozhodujdca je nie miera inovacie, ale funkénost zdroja vzhfadom na ciel
ucenia, kognitivhu naro¢nost’ a €asové moznosti vyucovania. Osobitne naro¢na je situacia pri vyu¢ovani geografie
v cudzom jazyku, kde je uCitel Casto odkazany na vlastnu tvorbu materidlov pre obmedzent dostupnost' didak-
ticky vhodnych zdrojov.

Aky je ucitel tvorca ucebnych tloh?

Vyznamnou slabinou Skolskej praxe je pretrvavajuca tendencia vyuZivat ucebné Ulohy zamerané prevazne na
nizSie kognitivne operacie, o vedie k redukcii vyu€ovania na podavanie a overovanie faktografickych vedomosti.
Tvorba kvalitnych u€ebnych uloh je pritom Casovo aj intelektualne naro¢na €innost, na ktoru si ucitelia ¢asto
nengjdu dostatocny priestor. Z tohto dévodu by bolo Ziaduce, aby ucebnice a metodické materialy systematic-
kejSie ponukali metodické usmernenia k tvorbe uloh rozvijajucich vy$Sie kognitivne procesy. Vyznamnym zdro-
jom inSpiracie sa v tomto smere javi zahrani¢na odborna literatura a u¢ebnice geografie.

Pri tvorbe u¢ebnych uloh skuseny ucitel uvazuje nad ich ciefom, zmysluplnostou a motivanym potencialom.
Posudzuje, ¢i uloha rozvija porozumenie, upevriuje a roz8iruje vedomosti a zru¢nosti, podporuje dalSiu zvedavost
a zaroven poskytuje spatnu vézbu o urovni u€enia Ziakov. Zohl'adfiuje primeranost’ naro¢nosti, Casové moznosti
hodiny aj miesto ulohy v Struktire vyucCovania. UCebné ulohy tak plnia nielen ucebnu, ale aj diagnosticklu a
regulacnu funkciu.

Co Ziaci preferuji — predvidatelné alebo vzdy nové dizajny vzdelavacich aktivit?

Z hladiska dizajnu vyucovacich aktivit sa ako efektivne ukazuje striedanie stabilnych a novych prvkov. Predvida-
tefna Struktura hodin poskytuje Ziakom istotu a orientéciu, zatial' o variabilita uloh, problémov a kontextov po-
maha predchadzat’ stereotypu a podporuje aktivitu Ziakov. Premyslené striedanie dizajnov je preto déleZitym
nastrojom udrZania motivacie aj kvality u€enia.

Priprava ucitela a tvorba ucebnych uloh st tak chapané ako kontinualny, reflexivny a tvorivy proces, ktory je
neoddelitelnou si¢astou profesionalnej identity ucitela geografie. Ich kvalita vyznamne ovplyviiuje nielen troven
osvojovanych poznatkov, ale aj rozvoj geografického myslenia, uciacich sa stratégii a dlhodobého vztahu ziakov
k uceniu.

Box 5. O priprave ucitela na vyucovanie — odporucanie pre zacinajucich ucitelov geografie
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5  METODY VYUCOVANIA GEOGRAFIE

Ucitel sprostredkovava poznatky Ziakom prostrednictvom rozlicnych metod, foriem a prostriedkov. Metoda je spdsob,
cesta ako dosiahnut’ stanoveny ciel prostrednictvom vedomej, planovanej ¢innosti. Capek (2015) uvéadza, Ze poznat
vyu€ovacie metddy je znakom profesionality. Pre vestranny rozvoj Ziakov su nutné pestré vyucovacie metédy, ktoré
Zlep3uju vztah Ziakov k predmetu. PouZivanim rozliénych metéd maju Ziaci prileZitost’ ukazat’ dobru pracu a dosiahnut
Uspech a su zarukou, Ze vy3Si pocet Ziakov bude dosahovat' v predmete Uspech. V nasledujicom texte stru¢ne predsta-
vime tradi¢né, ale aj geograficky-Specifické vyucovacie metddy a stratégie.

Metddy ako vyklad, diskusia ¢i praca s mapou su konkrétne priklady vyu€ovacich metdd ako postupov (resp. spdsobov
prace ucitela a Ziakov) pri dosahovani vzdelavacich ciefov. Problémové, projektové Ci badatel'ské vyuCovanie Casto za-
hffiaju premyslent kombinaciu viacerych metdd a postupov s cielom dosiahnut vzdelavacie ciele a je pre ne spravnejsie
pouZivat pojem vzdelavacie stratégie.

formy

metody prostriedky

Obr. 8. Metody, formy a prostriedky su vo vyuGovacom procese Uzko prepojené.
Zdroj: vlastné spracovanie

Sucasna didaktika prirodovednych, ale aj spolo¢enskovednych predmetov je postavend na aktivizacii Studenta, na bada-
tefskom pristupe vo vyu&ovani, ¢o zahffia pracu s roznymi datami, ich analyzu, hodnotenie a prezentaciu vzdelavacieho
obsahu, ktory je pre Studentov atraktivny a prinosny. Uprednostriuji sa tvorivé metédy vyu€ovania formujice kompe-
tencie Studenta v oblasti prace s informaciami, ktorych podstatou je nau¢it’ Studenta vyhladat, spracovat’ a triedit’ infor-
macie tak, aby ich vedel aktivne vyuZivat' pri rieSeni problémov. Zékladom aktivneho vyu¢ovania je aktivne poznavanie,
v ktorom:

»  Ziaci vlastnou, riadenou alebo nasmerovanou aktivitou dospeju k poznatku, hodnote &i zru€nosti,
»  postupnostou krokov na nieco pridu, nieco vytvoria, prezentuju,

»  pracuju samostatne alebo v skupinach,

*  rozvijaju praktické zrucnosti a schopnosti aplikovat’ teoretické poznatky v praxi,

« su formativne hodnoteni.

Vyklad, monologicka metdda
» ucitel hovori a Ziaci poCuvaju,
» logické a systematické spristupfiovanie poznatkov Ziakom,
» sucastou je demonstracia pomdcok, obrazkov, map, prezentacie, s podporou digitalnych technoldgii,

» hodnotny vtedy, ak je premysleny a nie prili§ ¢asto zaradovany do vyu€ovania,
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»  préaca Ziakov je limitovana,
»  suvisiace aktivity Ziakov: selekcia poznatkov (ddlezitejSie od menej délezitych), Strukturovanie poznamok,

» ako mozno zahrnut do vykladu Ziakov? Alternativy:
»  problémovy vyklad — u€itel sformuluje problém, ktory postupne so Ziakmi rieSi
« ,biele miesto“ v texte,
» Umyselna chyba - rozpréavanie ucitela obsahuje chyby, Ziaci ich maju odhalit,
»  zniekofkych rieSeni vybrat’ spravne a vyber zd6vodnit.

Praca s mapou

« ciefom je systematicky rozvijat mapové zruénosti Ziakov od €itania a interpretacie az po analyzu a hodnotenie
mapy ako zéklad geografického a priestorového myslenia (Hanus, Marada, 2014) (tab. 11).

Tab. 11. Mapové zrucnosti

Citanie mapy Analyzovanie mapy Interpretacia (informacii Tvorba mapy
z mapy)
Ziak dokéze:
Pouzivat legendu Viyhladat' uzemné vztahy medzi | Vyvodit' zavery Vytvorit' rézne druhy mép
geografickymi javmi na mape zobrazujuce rozloZenie geo-
grafickych informacii
v priestore

Citat vrstevnice (vySkopis) Viyhladat' priestorové rozmies- | Zodpovedat geografické | Na zéklade geografickych in-
tnenie a usporiadanie javov na | otazky formécii vytvorit model zem-
mape ského povrchu

Urcit' hlavné a vedlajSie sve- | Vyhladat' podobnosti a rozdiely
tove strany medzi javmi na mape

Vycitat zemepisné suradnice | Porovnat priestorové rozmies-
tnenie javov na mape

Zdroj: Mrézkova (2011, in Hanus a Marada 2014)
Projektové vyucovanie
»  zakladom je rieSenie projektu, resp. praktickych pracovnych tloh v dlh§om ¢asovom rozsahu,

»  Ziak rieSi projekt, potrebuje vedomosti a zru€nosti, navrhuje, rozhoduje, zdévodriuje, spracovava, angazZuje sa
a obhajuje svoje rieSenie,

» vysledkom je produkt, prezentovany pred spoluziakmi, napriklad prezentécia, poster, pomdcka, model, (foto)re-
portaz, videozaznam, brozura,

« priklady tém na spracovanie projektu: Moja oblibend cyklotrasa, Filmovy turizmus, Plagat na cestovatel'sky
festival, Kalendar, Slovaci vo Vojvodine, Cestovna kancelaria, Geofotoalbum.

Problémoveé vyucovanie
« ucenie sa rieSenim problému,
»  problémova uloha méZe mat’ formu otazky, zadania, projektu, grafickej alebo praktickej tlohy,
«  problémové ulohy by mali vychadzat' z redlnych Zivotnych situacii alebo na ne nadvézovat,
»  Ziak hfada rieSenie pomocou rozliénych zdrojov, posudzuje viaceré rieSenia,

«  vhodné uplatiiovat pracu v skupinach,
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» priklady problémovych otézok: Ako vznikli Himalaje?; Kde na sidlisku (v obci, meste) umiestnit’ nova obytnu,
obchodnt plochu a pre¢o?; Prejavuje sa na Slovensku klimatickad zmena?; Prec€o je na rovniku teplo a na péloch
zima?; Pre¢o sa Mftve more vola mrtve?

Didakticke hry

*  maju motivacny vyznam, Ziaci aktivne ziskavaju nové poznatky a skusenosti, ale slUZia aj na precvicenie a zo-
pakovanie uciva, zdrava sutazivost,

»  Ziaci mdzu vypracovat alebo ich vytvarat sami,

»  DlizSie pozri banku didaktickych hier vo vyu€ovani zemepisu od Dragulovej, Vincejovej (2005).
Simulacné a inscenacéné metody

» hranie roli v modelovych a simulovanych situaciach so stanovenymi pravidlami,

»  vhodné napriklad tam, kde je obsahom konanie ludi, vztahy medzi Statmi a pod.,

- priklady: simulovanie prirodnej katastrofy, evakuacny plan; svetova geopolitika, sine¢na sustava.
Diskusia

» dialog medzi vSetkymi ¢lenmi skupiny, ktory smeruje k vyjasneniu nejakej problematiky,

+ témy sa mdZu tykat’ skdr hodndt, postojov a pocitov,

- priklady: geopolitika, kulturna geografia, globalne problémy.
Praca s geopriestorovymi technolégiami (GPT)

»  GPT poskytuju rychly pristup k aktualnym a presnym geografickym informaciam o urcitom Gzemi / téme. Ich
hlavnym prinosom je konstruktivnejSie rieSenie geografickych problémov, zlepSovanie schopnosti spracovat’
a analyzovat geografické data alebo zlepSovanie kritického myslenia a tvorivosti u Ziakov. Co k nim patri?

«  GIS (geograficky informacny systém) — nastroje na mapovanie a analyzovanie geopriestorovych dat,

- webGIS a internetové mapové technologie — softvérové programy ako Google Earth, Google Earth Engine,
Google maps umozhujuce tvorbu vlastnych vystupov, napr. map,

» digitadlne mapové prostredia — Google maps, Google Earth, ArcGIS Online, Datawrapper, Mapchart, MapMaker
a d'alsie,
» globalne navigacné satelitné systémy — napr. GPS,
» dialkovy prieskum Zeme - data a snimky zo satelitov, napr. Copernicus Browser,
e priestorova ,ziva“ Statistika,
« webové a mobilné aplikacie, napr.
»  Kde sa prave blyska? — www.lightningmaps.org
» Kde je prave zemetrasenie? — http://ds.iris.edu/seismon/
»  UNESCO Interaktivna mapa - http://whc.unesco.org/en/interactive-map/
»  Populagné pyramidy - https://www.populationpyramid.net/
Praca s webovymi a mobilnymi aplikaciami

« napriklad Google Maps, Google Earth, LandscapAR, Flight tracker, Global Forest watch a mnohé dalSie.
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Obr. 9. Praca Ziakov s aplikaciou LandscapAR
Zdroj: Csachova (2026)
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Préca s otvorenymi geodéatami
»  zber, spracovanie, vizualizacia, interpretécia dat,
« transformécia dat do grafickej podoby (tabufky, grafy, mapy),
» interpretacia vizualizovanych dat (vekova pyramida, rast po¢tu obyvatel'stva),

« priklady zdrojov $tatistickych dat: World Population Prospects (OSN), SU SR - napriklad pravidelne vydavané
publikacie Slovenska republika v &islach, My v &islach, Statistika v stvislostiach, Hlavné trendy populaéného
vyvoja v SR, Moja obec v Statistikdch a mnohé dalSie.

Storytelling

»  sprostredkovanie geografickych poznatkov prostrednictvom pribehu s jasnou Struktarou, zapletkou a pointou
mdze, ale nemusi byt fiktivny. M6ze sa zamerat' na konkrétne miesto, udalost, problém, zmenu v krajine alebo
~pribeh dat“, napriklad vyvoj obyvatel'stva, zmena klimy ¢&i migracie. Storytelling vo vyu€ovani geografie tak
podporuje rozvoj geografického myslenia, pracu s datami, kritické uvazovanie a rozvoj komunika¢énych zruénosti
Ziakov. Zaroven umozriuje prepajat regionalny a tematicky pristup.

» vysledny pribeh méZe byt v podobe mapového pribehu, napr. ArcGIS StoryMap, kratkeho videa, infografiky
alebo Ustneho rozpravania.

« priklady: pribeh rieky, pribeh mesta, pribeh klimatickej zmeny, pribeh tricka, cesta kdvového zrna.
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Aké metddy vyuCovania geografie funguju u Ziakov?

Vyber a kombinécia vyucovacich metéd v geografii zdsadne ovplyviiuju kvalitu porozumenia uciva, mieru
zapojenia Ziakov a schopnost aplikovat’ poznatky v reélnych situéciach. Skusenosti z pedagogickej praxe
potvrdzuju, Ze najefektivnejSie su tie metddy, ktoré Ziakov aktivizuju, stimuluju ich myslenie a umoziuju
im s obsahom aktivne pracovat. OsvedCuje sa preto vyuzivanie takych metdd, pri ktorych Ziaci, interpre-
tuju, argumentujd, modeluju, tvoria, diskutuju a reflektuju vlastny proces ucenia.

Sucasné geografické vzdelavanie sa opiera o pestrost’ a cielavedomé striedanie metdd — problémové
a projektové vyucovanie, pripadoveé $tudie, diskusie, simulacie, didaktické hry, pracu s mapou, Statistic-
kymi Gdajmi a geopriestorovymi technol6giami. Tato variabilita nie je samoucelna, ale slUZi na rozvoj vys-
Sich kognitivnych procesov, geografického myslenia a schopnosti vidiet' vztahy medzi javmi v priestore a
Case. Zaroven sa v praxi ukazuje potreba vedomého vyvazovania metdd zaloZzenych na vyuZivani digital-
nych technoldgii s aktivitami, pri ktorych Ziaci pracuju bez obrazoviek — napriklad pri tvorbe pojmovych
map, schém, manualnom modelovani alebo diskusii. Takyto pristup pomaha predchadzat’ pretazeniu nad-
mernym ¢asom stravenym pred obrazovkou a podporuje hibkové porozumenie ugiva.

Velmi G€inné sa ukazuju kvizy, problémové situacie a pripadové Studie zaloZené na redlnych datach,
ktoré poskytuju okamZitu spatnu vazbu, zvySuju motivaciu a umoZiuju priebeZznu diagnostiku ucenia.
Ako sa vysporiadat’ s vykladom ako tradiénou metédou vyucovania?

Osobitnu poziciu v metodickej palete ucitela zaujima vyklad ako tradi¢na vyucovacia metoda. V jeho Ciste;
monologickej podobe sa dnes ukazuje ako malo efektivny, najmé vzhladom na skracovanie ¢asu pozor-
nosti a koncentrécie Ziakov. Skusena ucitel'ska prax viak potvrdzuje, Ze vyklad netreba z vyu€ovania Uplne
vyluCovat, ale zadsadne ho transformovat. Funkény vyklad je kratky, ciefavedomy a neustéle prepojeny s
aktivitou Ziakov. Stava sa nastrojom riadeného myslenia, nie jednostranného prenosu informécii.

Transformovany vyklad je realizovany ako interaktivny proces, pocas ktorého su Ziaci priebezne zapa-
jani prostrednictvom pracovnych listov, dopifiania kli€ovych pojmov, opravy textov, riesenia Giastkovych
uloh, interpretacie udajov, modelovania alebo simulovania javov. Po¢as vykladu su systematicky kladené
otadzky zamerané na zd6vodriovanie, hodnotenie a vlastny pohlad Ziakov, ¢im sa podporuje vyuZivanie
vysSich kognitivnych operacii a rozvoj metakognicie. Efektivnou stratégiou je aj striedanie vykladu ucitela
s vykladom Ziakov, a to napriklad prostrednictvom kratkych prezentécii, skupinového zdielania poznatkov
alebo projektovej prace.

V geografii md mimoriadny vyznam praca s realnymi datami, ktord umoznuije racionalizovat' a objekti-
vizovat' obsah sprostredkovany vykladom. Praca s autentickymi mapovymi, Statistickymi, environmental-
nymi €i socioekonomickymi udajmi pomaha prekraCovat’ opisnost’ uCiva a vedie Ziakov k porozumeniu
procesov, vztahov a dynamiky Uzemia. Reélne data davaju geografickému ucivu zmysel pre Zivot, pretoze
umoZziuju overovat tvrdenia, porovnavat' regiony, vyvodzovat zavery a pracovat s dokazmi.

Vyklad nadobuda vy$Siu didakticki hodnotu vtedy, ked' je doplneny o analyzu konkrétnych tdajov,
interpretaciu map, grafov a vizualizacii alebo porovnavanie réznych zdrojov informécii. Ziaci sa tak ucia
rozliSovat' medzi nazorom a datovo podloZzenym tvrdenim, klast otazky typu ,z ¢oho to vyplyva“ alebo
»plati to aj inde“, a rozvijaju kritické geografické myslenie. Praca s datami zaroveri posilfiuje prepojenie
medzi globalnymi javmi a lokalnou realitou a podporuje uvedomenie si praktickej vyuZitelnosti geografic-
kého poznania.

Box 6. O metddach vo vyucovani geografie — odporucanie pre zacinajucich ucitelov geografie

Reflexivne otazky:

1. Vysvetlite stratégiu EUR s prikladmi z vyuCovania geografie.
2. Uvedte prehlad vyu€ovacich metdd najcastejSie uplatiovanych vo vyu€ovani geografie.
3. Ktoré vyu€ovacie metddy mozno povazovat za aktivizujice?
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4. Charakterizujte vyklad ako vyu€ovaciu metddu a posudte jeho miesto vo vyu€ovani geografie? Ako sa da vy-
klad modifikovat'?
5. Uvedte moZnosti prace so Statistickym materidlom a prace s GPT vo vyu€ovani geografie.

Viac o téme:

«  CSACHOVA, S. et al. 2020: Inovativne metodiky z geografie pre stredné $koly. Bratislava (CVTI).
«  CAPEK, M. 2015: Moderni didaktika. Praha (Grada).
«  ONDOVA, V. et al. 2020: Inovativne metodiky z geografie pre zékladné $koly. Bratislava (CTVI).
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6 BADATELSKY POSTUP VO VYUCOVANIi GEOGRAFIE

Badanie je spdsob prace vedcov, ktorym poznavaju fungovanie sveta. Pri uskutoéiovani vedeckého vyskumu si vedci
kladu otézky, na ktoré hfadaju odpovede systematickym pozorovanim a zhromazd'ovanim informacii. Simulécia tohto
spOsobu prace sa adaptovala aj do vzdelavacieho procesu pod pojmom badatel’sky orientované vyucovanie (d'alej BOV).
Eurdpska komisia (2007) ho predstavila ako metodicku stratégiu na podporu zvy$enia zaujmu Studentov o prirodné vedy
v stredoSkolskom vzdeldvani. Spociatku bolo asociované s vyu€ovanim prirodovednych predmetov, no v sicasnosti je
rozSirené naprie¢ vSetkymi vyu€ovacimi predmetmi na Skolach. Po¢as BOV je Cinnost uitela a Studenta zamerana na
rozvoj vedomosti, zruénosti a postojov na zéklade aktivneho a relativne samostatného poznévania skuto¢nosti, ktoru sa
uci objavovat’ a objavuje sdm (Dostal 2015). V tomto pristupe sa Student dostava do role vedca ¢i vyskumnika. Na to,
aby mohol badatel'sky orientované u¢ebné aktivity realizovat, musi si osvaoijit' a rozvijat’ Specifické zruénosti nevyhnutné
pre vedecké badanie (Kire$ a kol. 2016) v jednotlivych krokoch badania. Je mnoho $tudii, ktoré potvrdzuju pozitivny
vplyv BOV na ucenie sa Ziakov.

Urovne badania. Badanie je vyuGovacia stratégia zalozena na konstruktivistickej koncepcii vzdelavania. Moze sa liit' v
zavislosti od miery zapojenia Studenta (resp. stupfia jeho nezavislosti) do procesu badania. Banchi a Bell (2008) rozli-
Suju nasledovné urovne/stupne BOV:

1. potvrdzujiuce badanie (confirmation inquiry) — Ziakom je dopredu znamy vysledok experimentu, ako aj otazka a
metoda, ktorou sa dopracuju k odpovedi (vysledku). Badanie ucitel’ vyuzZiva na potvrdenie prebraného uciva
alebo ako praktické cviCenie, ktoré je pre Ziaka schodikom k vyS$Sej Grovni BOV, ide teda o akysi nacvik -
ZlepSenie vybranych prvkov badania, méZe ist napriklad o zbieranie dat Ci ich zaznamenavanie,

2. Struktarované badanie (structured inquiry) — Ziaci samostatne pracuju na vyvodeni zaverov zo zozbieranych dat.
Hoci zavery formuluji samostatne, bez poznania spravnej odpovede, zakladni otazku a postup, akym odpoved’
ziskaju, predloZi ucitel,

3. nasmerované badanie (guided inquiry) - ucitel Ziakom nastoli len otazky. Ziskanie odpovede od Ziakov vyZaduje
navrhnat’ experiment (postup) a metédy, ktoré v iom efektivne vyuziji a dopomdézu im k relevantnému zodpo-
vedaniu pogiatognej otazky - zhodnoteni a vyvodeni zaverov. Ulohou ugitela je byt akymsi ,usmerfiovatelom®,
aby Ziaci neskizli do neefektivnych a miskoncepénych planovani,

4. otvorené badanie (open inquiry) — najvy$Sia forma badania, ktoré zahffia ako formulaciu otazok, tak aj navrh-
nutie experimentu, zber dat, analyzu, interpretaciu a komunikaciu vysledkov. Najviac sa podoba na vedeckd
¢innost a kladie na ziakov najvy3Sie naroky ako z hladiska kognicie, tak aj z predtym ziskanych zru¢nosti.

Kire§ a kol. (2016) uvadzaju eSte jednu, nultd, droven s pomenovanim interaktivna diskusia/demonstracia. Po€as nej
ucitel' kladie otazky interaktivnym spdsobom a vedie okolo nich diskusiu, kladie otazky, vyzaduje Ziacke odpovede a vy-
svetlenia, ktoré dokladuje vysledkami experimentu, ktory sam realizuje.

6.1  Badatel'sky postup vo vyuCovani geografie

Béadatel'sky postup v geografii znamena simulaciu prace geografa. Geograf profesional spravidla pracuje tak, Ze:

- Zziskava geografické informdcie — identifikuje problém, kladie geografické otazky k problému, zbiera primarne
geografické data, zbiera geografické data zo sekundarnych zdrojov,

- spracovava geografické informacie — vyhodnocuje data a informacie z hladiska spolahlivosti a zaujatosti, zob-
razuje informacie do vhodnych foriem, interpretuje zozbierané data, analyzuje zistenia a robi zavery,

- komunikuje geografické informacie — komunikuje vysledky vyuzitim réznych stratégii vo vztahu k veci, k cielu
a posluchacdom, reflektuje vysledky vyskumu a predvida vysledky, kona.

Vyuc€ovanie geografie badatel'skym pristupom ma oporu v zisteniach mnohych domacich a predovSetkym zahrani¢nych
Stadii (Tomcikova 2021, Solari a kol (eds). 2015, Gonzalez a kol. (eds.) 2019)). Benefity jednoznaéne prevysuja limity.
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Benefity vyuCovat’ geografiu badatel'sky:

Studenti sa naucia ,robit’ geografiu“, ucia sa klast' geografické otazky, formulovat’ hypotézy ¢&i vyskumné pred-
poklady, objavovat,

vlastnou €innostou a réznymi metédami ziskavania informécii pridu na novy poznatok, nadobudnu Specifickd
zru¢nost,

rieSia problémy, aktivne, tvorivo v nich uplatiuju vedomosti a zruénosti,
hib3ie a trvacnejSie porozumeju ucivu,
prepéajaju sa s redlnymi zivotnymi situaciami,

vedia pracovat’ nezavisle a samostatne, ale aj timovo a v spolupraci s inymi.

Limity vyuCovat’ geografiu badatel'sky:

ucitelia BOV nerealizuju, lebo sa necitia dostato€ne pripraveni, pretoZe si myslia, Ze v tejto oblasti sa od nich
vyZaduje viac zru¢nosti a vedomosti o tejto téme,

nizka tyzdenna €asova dotacia geografie,

narocnost pre ucitelov, nové kompetencie, nové poznatky a zru¢nosti, interdisciplinarny charakter problémov
moze byt mimo komfortnej zony ich odbornosti,

narocnost pre Ziakov,
naro¢nost hodnotenia Studentov,

chybajuce instruktazne materialy.

Badatel'sky postup vo vyucovani geografie stanovuje pat' na seba nadvézujlcich krokov (tab. 12). Kazdy jeden z nich je
podrobnejSie popisany.

Tab. 12. Badatel'sky postup v geografii

Krok Co robit
1 PolozZit' geograficku otézku Formulovat’ otazku, ktord v sebe obsahuje priestorovy aspekt.
2 Ziskat’ informécie z geografickych | Identifikovat informéacie a déta, ktoré potrebujeme na to, aby sme mohli na
zdrojov otazku odpovedat
3 Skumat’ geografické data Spracovat' data do map, tabuliek, grafov ¢i schém a skimat' ich z priesto-
rového hfadiska
4 Analyzovat geografické informacie | Urcit, ktoré priestorové atriblty (pravidelnost, vztah) sa ku geografickej
otazke vztahuju a interpretovat' ich.
5 Prezentovat' a zdielat geografické | Zistit vysledky a poznatky predstavime a zdiel'at’ spoluziakom, SirSej verej-
poznatky nosti.

Zdroj: Csachova a kol. (2022)

Pytajte sa, klad'te otazky

Geografické badanie je zaloZzené na stanoveni si geografickej otazky, ktora sa pyta ¢o TO je?, kde TO je?, aké
TO je?, ako sa TO vyvija, meni?, preco je TO tam?, ako TO vzniklo?, aky TO ma vplyv?, aky TO bude mat
vysledok? KomplexnejSie geografické otazky st napr. ,ma TO urcité priestorové usporiadanie?, ¢o je TOHO
pricinou a CO dosledkom?, preco je TO ddlezité skamat?

Pod zdmenom TO rozumieme geografické miesto, objekt, jav ¢i proces (Teheran, Amur, Arktida, Tibet, savana,
migracia, rozvoj, estudr, salinita a d.).

Ziaci uvazuji nad uvedenou témou, uvazuju ¢o je na nej podstatné &i zaujimavé z geografického hradiska. Cie-
fom je vyvolat’ u Ziakov zvedavost. UCitel ma motivovat, viest' a smerovat ich k stanoveniu vhodnych otazok.
Ich formulaciou sa aktivizuje ich myslenie. Niekedy je pre Ziakov zlozZité sformulovat vhodnu otazku, pretoze
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0 danej téme maju zatial malo informécii. Preto sa niekedy odporuca formulovat’ otazky aZ po oboznadmeni sa
s témou. Priklady:

»  Odkial pochddza energia, ktoru ludstvo vyuZiva?

»  Aky je stav odlesriovania vo svete?

Hladajte, ziskajte informacie

Ked je geografickd otdzka stanovena, Ziaci mdZu zacat’ uvazovat, ktoré informéacie je potrebné ziskat, aby na
danu otazku vedeli odpovedat.

K primarnym zdrojom informdcii patria vysledky ¢innosti Ziakov (napr. pozorovanie, meranie, mapovanie, ex-
perimentovanie, vedenie rozhovoru, ankety, fotografovanie).

K sekundarnym zdrojom informacii patria rozliné zdroje odbornej literatury v tlacenej i elektronickej podobe
(napr. knihy, ¢asopisy, novinové ¢lanky, encyklopédie, atlasy, fotografie, Statistické data, videa, filmy) a dalSie.

Ziskavanie informdcii prebieha aj pomocou modernych geopriestorovych technolégii, napr. vyuZitie interneto-
vych mapovych aplikacii ako Google Earth alebo Google maps, webGIS platforiem, virtualnej reality ¢i digital-
nych map.

Tento krok sa realizuje nielen v $kolskom, ale aj mimoskolskom prostredi v teréne. Ziaci mdzu informacie zis-
kavat’ samostatne €i v skupinach.

Spracujte, skumajte, objavujte

V tomto kroku Ziaci spracovavaji a vizualizuji informacie, ktoré zhromazdili. Ziaci nadobudaju zrugnost’ prace
so spracovanim dat do grafickej podoby, ruéne alebo pomocou geografickych informacnych systémov.
Graf:

«  porovnavanie dat (napr. stipcovy graf, liniovy graf, plogny graf)

«  $truktara dat (napr. kolagovy graf, stipcovy graf)

« trend, trendova krivka (napr. liniovy, stipcovy graf)

* metoda kartografického zobrazenia — kartogram alebo kartodiagram
»  mierka (graficka, Ciselnd)
» obsah a kompozicia (napr. rovnomernost’ intervalov, pouzitie farebnej skaly).
Do tejto Casti patri aj praca s textom, ¢itanie s porozumenim, kritické zhodnotenie textu, déveryhodnost, odli-
Senie podstatného od menej podstatného a d’alSie zru¢nosti.
Ako porovnat $tat A a Stat B? Aj ked je Stat A je iny ako $tat B, z niektorych hladisk su si podobné:
» Oba $taty....TaktieZ maju rovnaky/U/é...Taktiez su si podobné...A napokon oba Staty.....
Ako vysvetlit jav? Chcel/a by som vysvetlit ako proces (jav, objekt) prebieha (funguje):

»  Zacina sa to tak, Ze.....Je to spésobené tym, Ze......Potom ..... a vysledok je taky, Ze ...... Nakoniec.....a

Vysledkom tohto kroku su naj¢astejSie grafy, tabulky ¢i schémy, méZe v3ak ist aj o pojmovi mapu, textové ¢i
vizualne poznamky. Za pokrocilejSiu urovenl mozno povaZovat zostrojenie mapy ako komplexného diela prace
geografa.

Analyzujte

Ide o analyzu spracovanych informécii a ich interpretaciu. Analyza informéacii zahffia viacero €innosti — Ziaci by
si mali osvojit schopnost roztriedit’ a klasifikovat’ geografické objekty, javy Ci situacie. Mali by byt schopni
v8imat’ si vSeobecné a Specifické vlastnosti prvkov.
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«  Ziaci maja kriticky mysliet’ a klast’ si otazky ako napr.:

»  ¢im sa odliSuju miesta s vysokym vyskytom sledovaného ukazovatela od miest s nizkym vyskytom
ukazovatela

*  aké su trendy vyvoja
*  sU objekty rozmiestnené rovnomerne, koncentrovane alebo rozptylene
»  ktoré data maju podobny trend vyvoja ako sledovany ukazovatel a pod.

«  Ziak by mal dojst’ k zaveru, €o mapy, grafy & schémy znazorfiuji. Tieto analytické zru¢nosti maja viest' k zod-
povedaniu poloZenych otazok v prvom kroku a k stanoveniu zaverov.

«  Proces skimania a analyzovania informacii je niekedy obtiazne oddelit, v mnohych pripadoch prebiehaji oba
procesy sucasne.

Prezentujte, zdielajte, sprostredkujte to ostatnym

»  Ziskany poznatok je potrebné prezentovat a zdielat, a to nielen v Skolskom, ale aj mimo3$kolskom prostredi. Je

déleZité ich ,zviditelnit* a sprostredkovat’ SirSej verejnosti.
* Ide najma o nadobudanie zru€nosti prezentovanim prezentacie pred spoluziakmi.

«  Ziaci by mali dokazat’ okrem prezentovania aj jasne odpovedat’ na dopliiujice otazky. V sicasnej dobe mozno
vyuZzit' aj moznosti videa ako formy prezentacie.

» Odporuca sa prezentacie Ziakov zaznamenavat, aby svoj vystup mohli nasledne zhodnotit, ako aj hodnotiaci
dotaznik pre spoluZiakov na poskytnutie rovesnickej spatnej vazby.

* Rovnako sa odporuca, aby boli Ziacke prace zdielané i uz na internetovej stranke Skoly, alebo na nastenke
formou postera ¢i organizaciou minikonferencie.

6.2  Badatel'ska vyuCovacia hodina geografie

Téma: Zdroje energie vo svete
Odporucany rocnik a ¢as: 2. roénik gymnazia, 1 vyu€ovacia hodina (45 min.)
Tematicky okruh: Globalne problémy sveta

Viazba na iSVP: zaujma postoj k najvaznej$im otéazkam existencie fudstva na Zemi a pondknu vhodné riesenia,
kategorizuju globalne problémy na Zemi a ich prejavy

Vzdelavaci ciel: Ziak ziska poznatky o obnovitelnych a neobnovitelnych zdrojoch energie a vie porovnat’ vyhody
a nevyhody ich vyroby. Vie vysvetlit' ako vznika ropa, ktoré Staty sveta maju najvacsie zasoby ropy. Vie uviest
priklady produktov pochadzajucich z ropy.

Vyucovacia metoda: potvrdzujuce badanie

Pomadcky: pracovny list

Pytajte sa (5 min.)

Ucitel polozi ziakom motivacné otazky: Na ¢o vyuZiva spolocnost energiu? Odkial’ ludia v minulosti ziskavali energiu
a ako ju ziskavaju dnes? Ak je odstavka elektrickej energie v naSich domovoch, ¢o vSetko prestane fungovat?

Sucasna spolocnost’ je na vyrobe a spotrebe energie velmi zavisla. Energia sa vyuZiva nepretrzite, 24 hodin
denne a 7 dni v tyZzdni na celom svete, no v réznej intenzite. Energiu mozno produkovat z viacerych zdrojov, obno-
vitelnych a neobnovitelnych.
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Neobnovitelné zdroje energie su kone€né, po vytazeni sa neobnovia, su to tzv. fosilne palivé a patri sem uhlie,
ropa, zemny plyn a jadrova (atdbmova energia), ktora vyuZiva uran. K obnovitefnym zdrojom patri energia, ktoré sa
ziskava z vodnych tokov, sinka, vetra, geotermalnych zdrojov, prilivu €i biomasy. Percentuélne zastipenie vyuZivania
jednotlivych zdrojov zobrazuje obrazok €. 1. Vyznamne prevazuju fosilne paliva, najviac ropa, uhlie a zemny plyn.

- Geograficka otdzka: Ako vznika ropa? Aké su vyhody a nevyhody jednotlivych zdrojov energie v sucasnosti?
Ziskajte, hladajte informacie (10 minut)
Ugitel predstavi Ziakom zdroje energie. Ulohou Ziakov je zaznamenat’ si pozndmky do pojmovej mapy.

Jadrova energia sa vyraba v jadrovych (atdbmovych) elektrariiach. Vyuziva energiu uvolnend pri jadrovej reakcii
Stiepenia uranu alebo plutdnia. Vela sa hovori o bezpecnosti jadrovych elektrarni, a to najma kvoli havariam elek-
trarne v Cernobyli na Ukrajine v roku 1986 a Fukus$ime v Japonsku v roku 2011. Diskutabilné je uskladiiovanie ra-
dioaktivneho odpadu a jadrovy vyskum. Vyhodou je nezataZzovanie Zivotného prostredia, vysoky vykon, nizke pre-
vadzkové naklady. Niektoré Staty su politicky proti vystavbe jadrovych elektrarni (Nérsko, Rakusko), naopak iné
$taty ju preferuju (napr. Franclzsko). K najvacsim vyrobcom jadrovej energie patri USA, Francizsko, Rusko, Juzna
Kdrea a Nemecko.

Vodna energia je vyrabana vo vodnych elektrariiach, bez produktov spafovania. Z obnovitelnych zdrojov ener-
gie je najproduktivnejSia. Je povazovana za Cistu formu vyroby energie, je vSak zavisla od klimatickych podmienok.
Nevyhodou mdzu byt vysokeé investiéné naklady pri vystavbe rozsiahleho vodného diela. Obavou je aj zaplavenie
zemi v okoli vodnych nadrZi. K najvaé$im producentom vodnej energie patri Cina, USA, Brazilia, Kanada a Rusko.

Veterna energia je obnovitelnym zdrojom energie bez produktov spalovania, no investicné naklady na vystavbu
veternych elektrarni st vysoké. Nevyhodou je zavislost' od klimatickych podmienok. Veterné turbiny mézu spdso-
bovat’ hluk a nebezpecenstvo pre vtakov a diva zver. Najvacsimi producentmi sa Cina, USA, Nemecko, India a Spa-
nielsko.

SIne¢na energia je obnovitefnym zdrojom energie bez produktov spalovania. Je zavisla od klimatickych pod-
mienok, je vhodnejSia v oblastiach s teplym podnebim a dlhym sIne€nym svitom. Vznika vd'aka fotovoltaickym pa-
nelom, ktoré, ak su inStalované na velkej ploche, mdézu znehodnocovat’ vizualnu stranku krajiny. O¢akava sa, ze
v buducnosti bude rast’ objem vyrobenej sinecnej energie. NajvacSimi vyrobcami tohto druhu energie su Nemecko,
Cina, Japonsko, Taliansko a USA.

Geotermalna energia pochadza v hlbin zemského jadra a cez vulkanické pukliny sa dostava na zemsky povrch.
Horlca para a voda sa vyuZivaju v priemysle, polnohospodarstve, rekreécii a v domacnostiach na vykurovanie.
Napr. je typicka pre Island, kde hortce pramene v okoli hlavhého mesta Rejkjavik dosahuju teplotu vody 86 - 95
stupriov Celzia. Najva¢Simi vyrobcami tejto energie s USA, Indonézia, Filipiny, Turecko a Novy Zéland.

Energia z prilivu a morskych vin je zatial' v pogiato&nom $tadiu rozvoja. Je vybudovanych niekolko elektrarni,
ktoré vyuZivaju silu prilivu. Nachadzaju sa v Juznej Kérei, Francizsku, Spojenom kralovstve (v Skotsku) a Kanade.

Biomasa ma biologicky pdvod a predstavuje odpadovy material z pofnohospodarskeho, lesného, potravinar-
skeho priemyslu. Najva¢8im energetickym zdrojom biomasy je drevo a olejnaté rastliny (kukurica, repka olejn3,
palma olejné a d'al$ie). Zivotné prostredie zatazuju vypastanim produktov spalovania. Nevyhodou st vysoké inves-
tiéné a prevadzkové naklady. Biomasu moZno premenit’ na biopaliva, z ktorych najznadmejsi je etanol, bionafta. Naj-
vagsimi svetovymi producentmi energie z biomasy sa Cina, USA, India, Nemecko a Spojené kréalovstvo.

RozliSujeme tradicné a alternativne zdroje energie. Alternativnou energiou k uhliu a rope je atbmova energia
a ostatné obnovitelné zdroje energie.
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Vodnd energia
Veternd
Slnecna
— Obnovitelné
Geotermalna
Prilivova

1 Biomasa

Uhlie

Zdroje energie

Ropa

| Neobnovitelné
Zemny plyn

Jadrovd energia

Pojmova mapa, zdroj: viastné spracovanie
Skumayte, objavujte (10 min.)

Ziaci skiimaju obrazok a popi$u volnymi slovami, ¢o vidia na obréazku.

<
SEDIMELTARMA
HoRNINA

Ako vznika ropa, zdroj: Kidonové (2021)

Ziaci pokracuju tym, Ze nasledujtice pojmy pouZijii tak, aby ich vyroky boli pravdivé (obrézok bude farebny
a s pojmami). Pojmy: vrstvy piesku, ilu a bahna; nepriepustna vrstva; sedimentarne horniny; svetlo,
teplo, tlak; milion rokov; lozisko ropy, nad ropou loZisko zemného plynu

Ropa je olejovita kvapalina tmavej farby, l'ahSia ako voda, ktora sa nachadza vo vrchnych vrstvach zemskej kéry
vo forme loZisk. Ropa vznikla pred miliGnmi rokov z morského (Zivo¢iSneho a rastlinného) plankténu. Zakladom su
vrstvy odumretych drobnych morskych organizmov prekryté na dne plytkych mori vrstvou piesku, ilu a bahna. Cast
tejto organickej hmoty je rozloZzena baktériami, no zlozky bohaté na uhlik ostavaju zachované. Posobenim teploty
a vysokého tlaku nadloZia sa tdto hmota postupne premiefia na kvapalnu ropu a zemny plyn. Ropa vznikala uz
v prvohoréach, no hlavné loZiska sa nachadzaju v utvaroch z druhohorne;j triedy a terciéru.

Pojem ropa pochadza z pol'stiny, predtym sa nazyval nafta alebo petrolej (angl. petroleum, oil). LoZiska ropy su
rozmiestnené po vetkych kontinentoch, v réznych hibkach zemskej kory. Tazba ropy je viazana obvykle na rovinaté
oblasti, ktoré kedysi boli alebo stale st morskym dnom, €asto v oblastiach kontinentalneho Selfu. Ropa sa objavuje
v mnohych typoch hornin. Ich hromadenie nie je len v priepustnych horninach — pieskovcoch, zlepencoch alebo
vapencoch, ale aj vo vyvrelych ¢i metamorfovanych horninach, vo vrstvach pod morskym dnom &i pod stéale za-
mrznutou podou. LoZiska, ktoré boli blizko povrchu, st uz vigsinou vytazené. Nové loZiska sa teraz hradaji v hib-
kach 6 — 10 km.

Ropa sa ziskava taZenim, dostava sa do zbernych stanic, kde sa oCistuje a potom prudi v ropovodoch a plyno-
vodoch do spracovatel'skych podnikov petrochemického priemyslu. Ropa a zemny plyn su relativne lacnym ener-
getickym zdrojom, su v3ak vyCerpatelné a preto je potrebné hladat ich nahradu.
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Analyzujte (5 min.)

Ziakov rozdel'te do 4 skupin:
1. skupina: Uvedte, ktoré regiony a Staty sveta maju najvacsie zdroje ropy vo svete.
2. skupina: Akd je ekonomicka vyspelost’ tychto Statov?

Crude Oil Reserves in Billion Barrels (Gbbl)

Nopiay Denmark

6.6 Gbbl £,05 Gbbl
- « POland g Belarus N
Netherlands 01 Gbbl 0.2 Gbbl Azerbaijan
0. Gbobl

] «Germany % Ukraine 7 Gbbl
2.6 Gbbl & 01Gbbl 0.4 Gbbl
UK.

“Russia

UzBekistan
i

Romania
Spai 06 Gbbl Turke Turkmenistan M
026EBIT %} Abaria 0.4 Gobl 0.6 Gbbl
taly = G2 Gobl
06 Gbbl 0
Tunisia 5
. § 0.4 Gbbl Vietnam
Algeria 4.4 Gbbl ,
. Thailand
Mexico 12.2 Gbbl Libya 4:4.Chbl 0.4 Gbbl
7.6 Gbbl 484 Goblf S5 Philppinee
~Guba o e 01 Gbbl
Trinidad Niger =uaan \ Brunei

and
Tok r Guyana
o3 eEE s MIEER

Venezuela
300.9 Gbbl 3
cameroon 11 Gbbl Keya Arabia
Gab“”*:fgggnom 266.5 Gbbl . gag\aGy;:j

2 Gbbl 4 DR Congo

ﬁ Angola 0.2 Gbbl oo
8.3 Gbl 8.3 Gbbl ELHN
S razil Indonesia Rapua
182 gz(‘zbbl Oman 33 GDD\OKN;S\:‘IL@;‘
Yemen 5.4 Gbbl Australia

“Argentina 2 Gbbl %
2.2 Gbbl 1.8 Gbbl @
Note: For visualization purposes we are showing only countries with 100,000,000 bkl (0.1 Gbbl) of crude oil reserves or more.
How to read this map: Countries appear bigger as their crude oil reserves are bigger. eg. Venezuala. Conversely,
countries that have smaller reserves of crude oil appear smaller. .0 Cote d'lvoire
Article & Sources:

e Ao o o oy e i oourey how
Podiely svetovych zasob ropy (2018), zdroj: https://howmuch.net/articles/worlds-biggest-crude-oil-reserves-by-
country

3. skupina: Doplrite spravnost’ vyroku — ano (plati, pravda) alebo nie (neplati, nepravda).

Fosilne paliva - uhlie, ropa, zemny plyn Jadrova energia

Su obnovitelné Je obnovitelna

Nevypustaju oxid uhlicity Nevypusta oxid uhliity

Neznecistuju vzduch Neznecistuje vzduch

SU povaZzované za bezpecné Je povaZzovana za bezpecnu

SU povaZzované za lacny zdroj energie Je povaZovana za lacny zdroj energie
Technoldgia vyroby je vhodna aj pre me- Technoldgia vyroby je vhodna aj pre mengj
nej vyspelé Staty vyspelé Staty

Nie su zavislé od pocasia Nie je zavisla od pocasia

4. skupina: Doplrite spravnost’ vyroku — ano (plati, pravda) alebo nie (neplati, nepravda).

SInec¢na energia Biomasa

Je obnovitelna Je obnovitelna

Nevypusta oxid uhlicity Nevypusta oxid uhlicity

Neznecistuje vzduch Neznecistuje vzduch

Je povazZovanu za bezpe€nu Je povaZovana za bezpecnu

Je povaZovana za lacny zdroj energie Je povaZovana za lacny zdroj energie
Technol6gia vyroby je vhodna aj pre me- Technol6gia je vhodna aj pre menej vyspelé
nej vyspelé Staty Staty

Nie je zavisla od pocasia Nie je zavisla od poCasia
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5. skupina: Uvedte priklady produktov vyrobenych z ropy, ktoré mame v domacnostiach. Na obrazku su
zobrazené vyrobky z ropy. Najdite jeden vyrobok, ktory by nemal byt vyrobeny z ropy.

MADE FROM &osssmmansiuminss
OIL AND NATURAL GAS

CAN YOU

Produkty vyrobené z ropy, zdroj: https.//context.capp.ca/infographics/2020/infographic _made-from-oil-and-natu-
ral-gas

Prezentujte, zdielajte (15 min.)

Jednotlivé skupiny prezentuju vysledky zisteni ostatnym spoluZiakom. Na zaver si v3etci zopakuju podstatné
Casti tejto témy:

- Aky je rozdiel medzi obnovitefnymi a neobnovitefnymi zdrojmi energie?

- Uvedte priklady $tatov vo svete, ktoré dominuju v jednotlivych typoch energie. PreCo su to prave uve-
dené Staty?

- Ako vznika ropa a ktoré vyrobky beznej spotreby ju obsahuju?

6.3  Koncepcia vyuCovania STEM a geografia

STEM vzdelavanie oznaCuje integréciu vedy (science), techniky (technology), inZinierstva (engeneering) a matema-
tiky (mathematics) do vzdelavacieho procesu. STEAM koncepcia rozSiruje STEM o umenie (arts). Hlavnym ciefom
STEM vzdelavania je pripravit Ziakov na modernu technologickd spolo¢nost, rozvijat' ich schopnosti kritického mys-
lenia, problémové a projektové pristupy. Podstata koncepcie suvisi s technoldgiami, robotizaciou, umelou inteligen-
ciou a jej novost’ spociva v tom, Ze sa vo vyuc€ovani spominané oblasti integru;ju.

Na Slovensku je STEM vzdelavanie skér v povedomi v oblasti technickych a prirodnych vied. V Skolskom prostredi
ide najcastejSie o integraciu vzdelavacieho obsahu do vyucovacich predmetov, napriklad informatiky s geografiou
alebo bioldgie s chémiou. Tato koncepcia je spojenim problémového, projektového, badatelského, integrovaného
vyugovania. Ziaci sa udia kontextovo porovnavanim, badanim, rozhovormi, skimanim, overovanim, myslia kriticky,
tvorivo. Koncepcia STEM ma:
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1. Projektovy charakter — Ziaci vytvaraju skupiny, aby spoloc¢ne riesili problémy a projekty, ¢o vedie k rozvi-
janiu komunikacnych a timovych zru¢nosti. Projekty su real-life situécie.

2. Prakticky charakter — ulohy su praktického charakteru a ich rieSenia je mozné vyuzit' v readlnom Zivote.

3. Multidisciplinarny, interdisciplinarny aZ transdisciplinarny charakter — praktické projekty si vyZaduju vyuZzi-
tie vedomosti a zruénosti z viacerych predmetov sucasne.

STEM potencial geografie. Otazka, na ktoru sa v Skolskych systémoch odpoveda je, do akej miery je geografia
predmetom STEM (Caldis, Kleeman 2019; Cheuk, Lam 2025). Staty ako napriklad Finsko a Nemecko uznavaju
geografiu ako STEM predmet celkovo, kym Spojené kralovstvo Velkej Britanie a Severného irska Giastoéne. Na
druhej strane su $taty ako Australia alebo USA, ktoré geografiu za STEM predmet nepovazuju. V USA boli nedavno
uznané Geovedy ako STEM predmet (Cheuk, Lam 2025) a tym ziskali federalnu podporu na prijatie talentov z oblasti
tychto vied.

V tejto suvislosti sa CastejSie nazera na fyzicku (a environmentalnu) geografiu ako prirodovednu disciplinu s jed-
nozna¢nym STEM potencialom, no tym, Ze geografia ma premost'ovaci charakter medzi prirodnymi a spolo¢enskymi
vedami, aj humanna geografia (v prepojeni na fyzicko-geograficky obsah) ma potencial byt vyuovana STEM pri-
stupom. Reélne problémy ako napriklad klimaticka zmena, urbanizécia, migracia, udrZatefnost' a rozvoj si vyZaduju
komplexny geograficky pristup STEM.

Prinosom geografie k STEM vzdelavaniu je rozvijanie geopriestorového myslenia Ziakov za pomoci digitalnych tech-
nolégii, ako st geografické informacné systémy (GIS), satelitné snimky, digitdlne mapy a Statistické databazy. Tieto
nastroje podporuju analytické a kritické myslenie Ziakov a umoZriuju aplikovat’ matematické a technické poznatky v
konkrétnych priestorovych situaciach. Vyskum (Karvankova a kol. 2025) zarover poukazuje na to, Ze terénne, ba-
datel'ské a projektové vyuCovanie v geografii predstavuju efektivnu formu STEM vzdeldvania, kedZe vedu Ziakov k
formulovaniu otazok, zberu a interpretacii dat a k hladaniu rieSeni realnych problémov. Rozpracovanie vyu€ovacich
jednotiek z geografie pristupom STEM je na Slovensku v zaciatkom a realizuje sa napriklad v ramci projektu DiTEdu
(Huberiakova a kol. 2025).

Reflexivne otazky:

1. Co je badatel'sky postup vo vyudovani geografie?
Ako prebieha badatel'ska vyu€ovacia hodina geografie?
3. Ma geografia potencial pre STEM vzdelavanie?

Viac o téme:

«  BOWEN, A., PALLISTER, J. 2001: Understanding GCSE Geography (2ndedition). Glasgow (Heinemann
Educational Publishers).

« CALDIS, S., KLEEMAN, G. 2019: Geography and STEM. Geographical Education, 32, 5-10.

+ CHEUK, S. H., LAM, Y. F. 2025: Addressing Humanities Pre-Service and In-Service Teachers’ Concerns in
Integrating STEM Education — a Case Study of Geography Education. Education Sciences, 15(4), 446.

«  CSACHOVA, S. et al. 2022: Geopriestorové technoldgie v badatel'sky orientovanom vyucovani geografie.
Vysokoskolské ucebné texty. Kosice (Univerzita Pavla Jozefa Safarika v KoSiciach).

« JESKOVA, Z., LUKAC, S., SNAJDER, L., GUNIS, J., KLEIN, D., KIRES, M. 2022: Active Learning in STEM
Education with Regard to the Development of Inquiry Skills. Education Sciences, 12(10), 686.

«  KARVANKOVA, P., RYPL, J., REJMANOVA, A., BLAZEK, V. 2025: Teaching GEO Education Within the STEM
Concept. A Case Study from Czechia. Geoheritage, 17, 123.
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Da sa geografia vyucovat' badatel'sky?

Geografia patri medzi vyucovacie predmety, ktoré maju vyrazny potencial byt’ vyucované badatel'skym
pristupom, pretoZe jej podstata spo€iva v skimani priestorovych javov, procesov a vztahov v realnom
svete. Data, mapy, terén, spolocenské a environmentalne problémy poskytuji prirodzeny zéklad pre
otazky, ktoré mozno skimat’ podobne ako v praci geografa — identifikaciou problému, zberom informa-
cii, analyzou, interpretaciou a komunikaciou vysledkov.

Co mdZe presvedcit uditela, aby zacal ugit badatel'sky, ak takto zatial neugi?

Ucitel'a, ktory je zvyknuty vyu€ovat’ tradinym spdsobom, ¢asto odradza predstava, Ze badatel'ské vyu-
Covanie je ¢asovo naro¢né, narocné na pripravu a Ze ,nestihne prebrat’ ucivo“. Skusenosti z praxe vSak
ukazuju, Ze vhodne zvolené badatel'ské aktivity vedd k hlbSiemu porozumeniu, va¢Sej samostatnosti
Ziakov a k trvacnejSim poznatkom, ¢o v kone¢nom désledku zniZuje potrebu opakovaného memorovania
a neustaleho vysvetlovania. Presved¢ivym argumentom pre ucitela byva najméa zvySena vnutornd mo-
tivacia Ziakov, ich zaujem o rieSenie komplexnejSich uloh, ochota diskutovat’ a schopnost’ aplikovat’
poznatky v novych situaciach.

DéleZitym predpokladom, ako nemat’ strach ucit’ badatel'sky, je postupnost’ a primeranost’. Badatel-
ské vyudovanie neznamena, Ze kazda hodina musi mat podobu otvoreného vyskumu. Urovne badania
sa mozu lisit od jednoduchsich, viac Struktirovanych foriem az po otvorené badanie, priCom ucitel
zohladruje vek, skusenosti a mieru samostatnosti Ziakov. Na zakladnej Skole sa osved¢uje najmé po-
tvrdzujuce, Strukturované a nasmerované badanie, v ktorych ucitel’ jasne ramcuje otazky a postupy. Na
gymnaziu je mozné pracovat' s komplexnejSimi vyskumnymi otazkami, otvorenejSimi zadaniami a vac-
Sou autonémiou Ziakov.

Badatel'ské vyu€ovanie sa ukazuje ako obl'ibené u Ziakov, €o sa prejavuje aj v ich zvyS8enom zaujme
o rieSenie projektov, uCast v geografickej olympiade, Skolskych a mimoskolskych vyskumnych aktivi-
tach €i projektovom uceni. Silnym motivaénym prvkom je prepojenie badania s redlnymi problémami a
moznost’ zverejnit' vysledky svojej prace. Skusenosti potvrdzuiju, Ze Ziaci vnimaju badanie ako zmyslu-
plné vtedy, ked’ ma presah napriklad do miestnej komunity, do zlepSovania verejného priestoru, Zivot-
ného prostredia alebo infrastruktury.

Pri rozsiahlejSich badatel'skych projektoch sa ako velmi efektivne javi zapojenie medzinarodnych
foriem spoluprace, ako su eTwinningové projekty ¢i Erasmus+ vymeny. Medzinarodné timy, spolo¢né
vyskumné otazky a porovnavanie javov v roznych krajinach prirodzene rozvijaju geografické myslenie,
kultirne porozumenie a schopnost’ komunikovat’ vysledky prace réznym publikdm. Takéto projekty
podporuju vytvaranie ,vyskumnej atmosféry® v triede, ktord mozno zavrSit' Skolskou konferenciou, ko-
lokviom alebo verejnou prezentaciou vysledkov.

Kra¢ovym didaktickym rozhodnutim je volba rozsahu, trvania a organizacnej podoby badania. B&-
datel'ské aktivity mozu byt kratkodobé (v ramci jednej alebo dvoch vyucovacich hodin), strednodobé
(projekt v trvani niekolkych tyzdrov) alebo dlhodobé (semestraine ¢i rocné projekty). Mézu byt reali-
zované individualne, v skupinach, triedne alebo v spolupraci s externymi partnermi. Skisenosti ukazuju,
Ze prave flexibilita a variabilita su silnou strankou badatel'ského vyucovania.

Medzi vyhody badatel'ského pristupu v triede patri hlbSie porozumenie ucivu, rozvoj kritického a
geografického myslenia, schopnost' pracovat s datami, spolupracovat’ a komunikovat' vysledky. Medzi
jeho limity moZno zaradit’ vy$Sie naroky na planovanie, hodnotenie a diferenciaciu podpory pre Ziakov.
Tieto limity vS8ak mozno zmiernit vhodnou volbou urovne badania, jasnou $trukturou uloh a postupnym
rozvijanim badatelskych zru¢nosti.

Badatel'ské metddy nepredstavuju ohrozenie naplnenia uiva, ale skér zmenu jeho spristuprfiovania.
Geografia vyu€ovana badatel'sky umozfiuje ziakom ,robit geografiu®, porozumiet’ svetu na zaklade dé-
kazov a skimania a pripravit’ sa na aktivne a zodpovedné fungovanie v spolo¢nosti zaloZzenej na datach
a komplexnych problémoch.

Box 7. O badani vo vyucovani geografie — odporucanie pre zacinajucich ucitelov geografie
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7  ORGANIZACNE FORMY VYUCOVANIA GEOGRAFIE

Organizacna forma vyucovania je podla Petldka (2025) ¢asova jednotka, v ktorej sa realizuje edukacny proces.
Bajto$ (2007) ju definuje ako organizatné usporiadanie podmienok na realizovanie obsahu ugiva pri uplatiovani
jednej alebo viacerych vyu€ovacich metdd, vhodnych materidlnych didaktickych prostriedkov a pri reSpektovani
didaktickych zasad. Zakladnou organizaénou formou vyu€ovania je vyu€ovacia hodina.

Vo vyuCovani geografie je najbeznejSou organizatnou formou vyu€ovania vyucovacia hodina zékladného typu
v triede, ale svoje miesto rozhodne maju aj mimotriedne formy vyu€ovania ako terénne vyucovanie, vychadzka
a exkurzia. Novou organizaénou formou vyugovania stanovenou v novom SVP ZV (2023) pre vzdelavaciu oblast
Clovek a spoloénost je tematicky defi. V nasledujucom texte ich blizSie popiseme.

7.1 Terénne vyuCovanie

Terénne vyucovanie predstavuje pre geografiu Specifickl organizan formu vyucovania, pri ktorej Ziaci ziskavanu
poznatky a zru¢nosti priamo v krajine mimo budovy $koly. Jeho ciefom je systematické skumanie javov, ktoré su
v triede nedostupné. V Holandsku realizuje terénne vyucovanie az 71 % stredoSkolskych ucitefov (Oost a kol.,
2011). Podla Svobodovej et al. (2019) takmer 50 % terénneho vyucovania na Geskych Skolach na zaklade analyz
Skolskych vzdelavacich programov predstavuje exkurzia a 45 % vychadzka. Terénne vyuc¢ovanie ma vo vyucovani
geografie nezastupitené miesto, pretoze:

»  prepéaja tedriu s praxou — Ziaci vidia geografické javy v ich prirodzenej podobe,

*  je vysoko motivujuci a efektivny spdsob ucenia,

*  podporuje rozvoj geografického myslenia, pozorovania a interpretacie javov,

*  rozvija badatel'ské zruénosti (pozorovanie, meranie, praca s mapou, orientacia),

*  rozvija kognitivne, socialne, afektivne ciele, ma zdravotné prinosy,

»  formuje vztah k regionu a k Zivotnému prostrediu,

*  rozvija medzipredmetové vztahy,

»  predstavuje zaujimavy spdsob nadobudania vedomosti a zruénosti, im sa méZe prehlbovat vztah ku geografii.

Napriek prinosom mnoho ucitelov opusta triedu s obavami a terénnemu vyu€ovaniu sa venuju iba opatrne, pretoZe
s nim suvisia mnohé nevyhody, napriklad:

* naronost pripravy, organizanych a administrativnych zaleZitosti pre ucitela,

» finan¢na narocnost ak je terénne vyucovania viacdriové alebo mimo arealu Skoly,

» nepredvidatelné okolnosti suvisiace s bezpe¢nostou, vykyvmi pocasia alebo sezénnostou,
» nedostatok metodickych materialov pre ucitefov a pomdcok na Skolach.

V praxi sa vo vyucovani geografie najCastejSie realizuju tri zakladné formy terénneho vyucovania, ato vychadzka,
exkurzia a vyucovanie v krajine (terénne cvicenie). Okrem toho k terénnemu vyuc¢ovaniu mozno zahrnut’ aj $kolu v pri-
rode, Skolsky vylet/zajazd a rozne zamerané kurzy. Terénne vyucovanie je mozné klasifikovat' z réznych hladisk:

»  podla prostredia:
« vychadzky a exkurzie v teréne, pri ktorych Ziaci poznavaju miestnu krajinu,
« exkurzie vinstitaciach, napr. vyrobné podniky, urady, vedecké atechnické Ustavy, meteorolo-

gické stanice, muzea (viac napriklad Csachova, Kulla 2017).
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«  podla vztahu k obsahu ugiva:

+ tematické — dotyka sa jednej témy, napr. cvi€enie s mapou, buzolou, pozorovanie ¢innosti vody
v prirode, mapovanie dopravy a pod.,

»  komplexné — pokryvaju viac aspektov, napr. na ochranu a tvorbu Zivotného prostredia.
«  podla umiestnenia v Skolskom roku:
* Uvodné - ziskané poznatky, skisenosti vyuzivame v nasledujucich vyu€ovacich hodinach,

»  zavereCné - Ziaci si overuju teoretické vedomosti, skisenosti, robia zavery azovSeobecnenia
z predchadzajucich vyu€ovacich hodin.

Organizacia terénneho vyu€ovania ma 3 zakladné fazy:

» planovacia a pripravna — ucitel' vytyci ciele terénneho vyucovania, pripravuje tému a obsah, uréi miesto
terénneho vyucovania resp. jeho trasu, stanovi spdsob hodnotenia, vykona rekognoskaciu (obchddzku)
terénu (ak je v blizkosti), zabezpedi potrebné pomdcky, vybavi administrativne zalezitosti, odborne sa pri-
pravi na vyucovanie. Ak je to viac vyu€ovacich hodin trvajice terénne vyucovanie, pripravi a zverejni infor-
maciu pre Ziakov a rodicov, ktori sa oboznamia hlavne s trasou (miestom konania) a obsahovou naplfiou.
Délezitou sucastou pripravnej fazy je aj zistenie Ziackych prekonceptov k téme a motivovanie Ziakov.

«  realizana - Ziaci pracuju na zadanych Glohach. Ulohu méZu riesit napr. pozorovanim, meranim, mapova-
nim, orientéciou v teréne, tvorbou poznamok, tvorbou naértov a d'al$imi. Coraz CastejSie svoje miesto vo
vyu€ovani vonku ziskavaju aj digitalne technologie (mobily, tablety, meracie systémy apod.). Pocas ex-
kurzie alebo vychadzky v exteriéri by mal ucitel striedat’ vyklad s praktickou €innostou Ziakov, pytat sa na
teoretické vedomosti, praktické aplikacie, odpovedat’ na otazky Ziakov.

«  zaveredna (vyhodnocovacia) — sliZi na vyhodnotenie priebehu, aktivity a discipliny Ziakov. Casto sa z éa-
sovych dovodov zvykne zanedbavat, treba si vSak uvedomit, Ze je dolezitou a neoddelitefnou sucastou
terénneho vyucovania, v ktorej ziak ale aj samotny ucitel ma moznost’ ziskat' cennu spétnu véazbu. Ktra-
dicnym spdsobom vyhodnotenia patri sprava z exkurzie, prezentovanie svojej prace, vyroba posteru
alebo napisanie ¢lanku do Skolského €asopisu. V su¢asnej modernej dobe mdzu Ziaci vytvorit’ aj fotodoku-
mentaciu, video, interaktivnu mapu, online exkurziu a pod.

Geograficka vychadzka predstavuje najjednoduchs$iu a organizacne najmenej naro¢nu formu terénneho vyucovania,
ktora sa realizuje v bezprostrednom okoli Skoly. Ide o kratkodobu aktivitu, spravidla v trvani jednej az dvoch vyuco-
vacich hodin, pocas ktorej Ziaci pod vedenim ugitela vykonavaju zakladné terénne pozorovania a jednoduché prak-
tické Cinnosti. Jej hlavnym cielom je oboznamit’ Ziakov s najbliz8im prostredim, rozvijat ich pozorovaciu schopnost
a naucit' ich vnimat’ krajinu ako zdroj geografickych informacii. Poc¢as vychadzky Ziaci pozoruju prirodné a spolo-
¢enské javy, opisuju ich, porovnavaju rdzne prvky krajiny a ucia sa orientovat’ podl'a mapy ¢i jednoduchych prirod-
nych znakov. Pre svoju dostupnost’ a nizke naroky na ¢as, pomocky a administrativu predstavuje vychadzka idealny
sposob, ako zaradit’ terénne vyucovanie pravidelne a systematicky.

Geograficka exkurzia je asovo aj organizacne naroc¢nejSia forma terénneho vyucovania, realizovana mimo bezpro-
stredného okolia Skoly, ¢asto ako pol- alebo celodenna aktivita. Jej podstatou je poznavanie Specifickych lokalit,
procesov a objektov, ktoré nemozno Ziakom sprostredkovat' v podmienkach triedy. Exkurzia je starostlivo metodicky
pripravena a mé jasne stanovené vzdelavacie ciele, ktoré st prepojené s ugivom geografie. Ziaci poas nej vykona-
vaju riadené pozorovanie, zapisuju terénne poznamky, vytvaraju skice, fotografuju a zhromazduji Udaje, pricom
ucitel’ alebo odbornik poskytuje odborny vyklad a usmerfiuje ich pri interpretacii javov. V porovnani s vychadzkou
ma exkurzia va¢Si poznavaci dosah, umoznuje sledovat’ georeliéf, kultirno-historické objekty, priemyselné objekty
naraz, a tym prehlbuje komplexné chapanie krajiny. Okrem odbornej Urovne ma exkurzia aj vyznamné socialne a
motivaéné benefity, kedZe poskytuje zazitok, ktory podporuje trvacnost’ geografickych vedomosti.

Terénne cvicenie. Pogas terénneho cvicenia Ziaci aktivne pracuju v realnom prostredi a vykonavaju ¢innosti typické
pre geograficky vyskum. Pomaha im pochopit’ krajinu na zéklade vlastnych pozorovani, merani a interpretacii, ¢im
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prepdja teodriu s praktickou skusenostou. Pocas terénneho cviCenia Ziaci systematicky pozoruju javy, zapisuju te-
rénne poznamky, vykonavaju dotaznikovy prieskum, vytvaraju jednoduché terénne skice, fotografuju krajinu a vy-
konavaju zakladné merania (napr. teplota, vietor, zraZky, vlastnosti pddy €i vody). Sucast'ou je aj praca s mapou,
kompasom alebo GPS, orientacia v teréne a zber dajov pre naslednd analyzu. Cvienie mdZe zahfiiat aj experi-
mentovanie, porovnavanie javov alebo rieSenie praktickych tloh. Modernou sucast'ou terénnych cviceni je vyuZiva-
nie digitalnych aplikacii, ktoré Ziakom pomahaju fotografovat, zaznamenavat’ data ¢i identifikovat’ objekty v kra-
jine. Ulohou ugitela je pripravit vhodnu lokalitu, stanovit' ciele, zabezpegit bezpegnost Ziakov a poskytovat im od-
bornu a organizaénu podporu. Terénne cviCenie stimuluje zvedavost, kritické myslenie, priestorové predstavy a
podporuje hibSie porozumenie geografickym procesom. Su¢astou uvedenych foriem terénneho vyucovania je rea-
lizacia roznych aktivit, najcastejSie:

*  pozorovanie - Ziaci ziskavaju informacie planovanym, cielenym a systematickym vnimanim a sledovanim
objektov, procesov alebo javov v prirodzenom prostredi. Vystupom su najCaste;jSie terénne zapisky (za-
pisnik).

»  kreslenie terennej skice — technika rozvoja pozorovacich a interpretacnych schopnosti Ziakov. Cielom te-
rénneho skicovania je pozorovanie, schopnost’ mysliet’ a porozumiet’ objektu pozorovania. Kazdy postup
konS&trukcie terénnej skice zacina pozorovanim, byt umelcom nie je podmienkou skicovania. Poc¢as terén-
neho skicovania sa kladie doraz na mierku. Skicovanie si vyZaduje €as, Usilie, premyslanie, vysokl Groven
priestorového videnia, sustredenia a pozornosti k drobnym detailom. Pozorovacie a interpretacné schop-
nosti Ziakov sa zvy€ajne zlepSuju, ked' kreslia, anotuju a interpretuju svoje skice. Tvorba obrazov rozvija
graficku inteligenciu a vizualnu gramotnost.

» tvorba fotografii a videi — Ziakom méZu pomdct s nazornostou geografickych pojmov, procesov, javov
v zaujimavych lokalitach fyzickej, humannej Ci environmentainej geografie. U Ziakov sa rovnako rozvija
pozorovacia schopnost. V ramci analyzy vytvorenych fotografii mozu Ziaci fotografie opisovat, alebo spo-
chybriovat’ prostrednictvom otazok, reagovat' na fotografie prostrednictvom opisu, dokreslovat’ kontext
vzniknutej fotografie alebo viest' diskusiu.

e praca s pristrojmi a nastrojmi — Ziaci mdzu pomocou pristrojov pozorovat' realne udaje v skutoCnej krajine
ana ich zaklade vyvodzovat' zavery alebo hfadat vztahy medzi nimi. NajcastejSie su to meteorologické
pristroje (teplomer, anemometer, zrdzkomer, vlhkomer, barometer), na meranie reliéfu (klinometer,
pasmo, laserové merace, ru¢né LIDAR technoldgie), na meranie pddy a vody (testovacie pH pruzky), orien-
tacia vteréne (GPS, buzola, kompas). V st€asnosti ¢ast' pristrojov vieme nahradit’ pracou s priemerne
kvalitnym smartfénom s nainstalovanou vhodnou aplikaciou.

e praca s mapami - v§eobecno-geografickymi, topografickymi alebo Specialnymi.

» dotaznikové prieskumy — patria medzi zakladné vyskumné metédy, vhodné hlavne pre humanno-geogra-
fické (doprava a mobilita, cestovny ruch, dostupnost’ sluZieb, verejny priestor a jeho vyuZivanie) alebo
environmentalne témy (vnimanie kvality ovzdus$ia, environmentalne spravanie, zmeny v krajine). Ziaci
moZu na zéklade vopred pripravenych otazok ziskavat' udaje priamo od respondentov (obyvatelov, név-
Stevnikov Uzemia, turistov a pod.). Vysledkom dotaznikového prieskumu méZe byt spracovanie a vyhod-
notenie ziskanych Gdajov, interpretacia vysledkov a formulovanie zaverov.

Ziskané udaje je moZné zaznamendavat do mobilnych zariadeni, tabletov, alebo klasicky do zoSitov ¢&i pracovnych
listov, ktoré su Casto sucastou terénneho vyucovania. Velmi €asto sa vo vyu€ovani vonku vyuZivaju aj hry (geo-
caching, questing, i geografické hry vo vSeobecnosti napr. cez aplikacie Actionbound alebo Geogames).

Skolsky dvor (Fuchs a kol. 2026) je odporiganym miestom na realizaciu terénneho vyugovania v bezprostrednom
okoli Skoly. Jeho prvotnou vyhodou je organizacné dostupnost, €asové flexibilita a moZnost’ pravidelného vyucova-
nia bez potreby naroéného presunu mimo prostredia $koly. Skolsky dvor je vhodnym priestorom na pozorovanie
prirodnych a socialnych javov (spominanych aj vy$Sie). Je tu mozné realizovat’ kratkodobé aj dlhodobejSie aktivity,
je idedlny na uskutocriovanie opakovanych merani. Je vhodny hlavne pre mladSich Ziakov, s ktorymi presun mimo
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pozemok $koly je organizacne aj €asovo narony, no svoje vyuZitie ma aj pre starSich Ziakov. Terénnym cvieniam
z geografie v rozsahu 1 vyu€ovacej hodiny sa vo svojej diplomovej praci venuje Cenkerova (2026).

Obr. 12. Studenti ucitel'stva geografie pocas mikrovyucovania na kurze Terénne vyucovanie
Zdroj: Gessert (2025, 2026)
Uvadzame niekolko prikladov aktivit vhodnych na realiziciu kratSich terénnych cviceni:

»  Mierka mapy a orientécia v teréne

*  Ako sa nestratit' v meste — praca s mapou
+  Slne¢né hodiny

»  Sklenikovy efekt a jeho vplyv na naSu Zem
*  Aky vzduch dychame?

»  Preskiimajme kvalitu vody v naSom jazere
» Infiltracia vody pédou

+  Co nam prezradia ligajniky o kvalite ovzdusia?
«  Cim je dolezita zelefi v meste

«  PoAvod potravin a vplyv globalizacie

»  Ako sa meni tvar nasho mesta

+  Objavovanie funkcii verejného priestoru

»  Ako doprava ovplyviiuje nas Zivot

7.2 Tematicky den

Tematicky deri je organizaéna forma vyucovania explicitne stanovena v SVP ZV (2023) pri VO CaS v 2. a 3. cykle
vzdelavania. Uvadza sa, Ze ,Skola realizuje v 2. a v 3. cykle pre kazdu triedu tematické dni zamerané na rozvoj
prierezovych gramotnosti v rozsahu najmenej Styroch vyucovacich dni v jednom Skolskom polroku, pricom jeden
vyuCovaci defi predstavuje Sest’ vyu€ovacich hodin. Ciele a obsah tematickych dni pre jednotlivé ro¢niky, ktoré
vychadzaju zo vzdelavacich Standardov a podporuju dosiahnutie ciefov zakladného vzdelavania, si Skola zadefinuje
v $kolskom vzdelavacom programe*, ale SVP pre ZV (2023) uvadza ako in3piraciu namety na niekolko tematickych
dni (tab. 13). UmoZriuju ucitefom vystupit' z rdmca tradi€ného rozvrhu, prepéjat ucivo v blokoch a naprie¢ pred-
metmi. Zarover Ziakom davaju priestor rozvijat’ svoje silné stranky, pracovat' na zmysluplnych ulohach a aktivne sa
podiefat na vlastnom ucéeni (Gondova 2025). Myslienka tematického dria vychadza z koncepcie integrovaného te-
matického vyuCovania, ktorého cielom je prepojit’ viac predmetov pri rieSeni spolo¢nej témy. MdZzu mat’ charakter
jedného az troch dni arealizovat' ich ako exkurziu. Tematické dni si definované svojim rozsahom, obsahovym
ukotvenim a povinnostou ich pravidelnej realizacie (Gondova 2025).
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Tab. 13. Tematické dni vzdeldvacej oblasti Clovek a spolocnost’

Cyklus Tematicky den
2. Porovnavanie prirodnych podmienok a spésobu Zivota na Slovensku a vo vybranom State Eurdpy
a sveta.
3. Skumanie pricin a désledkov migracie na vybranych prikladoch zo sveta
3. llustrovanie vzajomného prepojenia sucasného sveta prostrednictvom globalneho obchodu na pri-

kladoch vybranych komodit od miesta ziskavania surovin a spracovania, cez dopravu aZ po miesta
spotreby — so zakladnym posudenim vplyvu globalizacie na vyrobcov, spotrebitelov a Zivotné pro-
stredie v roznych Castiach svet

3. Posudzovanie zmien vo vyuzivani krajiny a ich désledkov na Zivotné prostredie a spolo¢nost’ na
vybranych prikladoch zo Slovenska (napriklad vystavba novych obytnych Stvrti, rekreaénych ob-
jektov, priemyselnych zavodov, diafnic alebo obchvatov; rekultivacia nevyuZivaného priemysel-
ného arealu alebo niekdajSej lokality tazby surovin).

3. Interpretéacia dat a prezentacia vysledkov prieskumu.

Zdroj: SVP pre ZV (2023)

Dronzekova (2026) sa vo svojej diplomovej praci venovala problematike tematickych dni vo vyu€ovani geografie.
Navrhla model organizacie tematického dria (tab. 14) a svoj navrh tematickych dni overila a vyhodnotila (tab. 15).

Tab.14. Model organizécie tematického dna

Krok | Co robit

Priprava

1 | Urgit tému Ucitel alebo Ziaci vyberu geografickd tému, ktora bude hlav-
nym zameranim dia.

2 | Stanovit' vzdelavaci ciel v kontexte prie- | Stanovit o sa maju Ziaci naucit’ (osvojit, nadobudnat) v kon-

rezovych gramotnosti texte prierezovych gramotnosti, ktoré budu Ziaci rozvijat.
3 | Navrhnat aktivity Pripravit’ rozne u€ebné aktivity, aby viedli k napIneniu vzdela-
vacich cielov.
4 | Pripravit materialy a harmonogram ce- Pripravit’ €asovy harmonogram. Zabezpecit' potrebné vyuco-
Iého dia vacie prostriedky (pomdcky, didakticki techniku a technické
zariadenia).
Realizacia
5 | Realizovat’ tematicky deri Viest ucebné aktivity, zapajat’ Ziakov, podporovat’ spolupracu,
pomahat’ Ziakom.
Vyhodnotenie
6 | Vyhodnotit' a prezentovat’ vysledky Zhodnotit' tematicky der sebareflexiou, kolegom, vyhodnotit

Ziacke vedomosti.

Zdroj: Dronzekova (2026)

Tab. 15. Tematicky deri z geografie

Téma: Geografia v teréne Ro¢nik: 9. rocnik

Ciele: Ziaci

*  dokaZu vysvetlit rozdiel medzi primarnymi a sekundarnymi datami,

»  doké&Zu pomocou meracich pristrojov zamerat’ objekty v teréne pre naslednu tvorbu nécrtu topogra-
fickej mapy,

»  vedia, €0 m& mapa obsahovat,

»  sU schopni vytvorit naért topografickej mapy v uréenej mierke,

*  sU schopni pomocou pocitacového programu vytvorit’ tematickii mapu metédou kartogramu.

*  Vyucovacie metody a formy «  Ucebné pomocky

*  vyklad «  dataprojektor
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»  diskusia *  prezentacia

*  projektova metoda *  pocitace
»  skupinova praca »  (datasety
*  pracav teréne + atlasy

»  predikéné karty
»  pracovné listy
*  meracie pristroje — meter, pasmo, buzola

e vykresy
» lepidla, noZnice a pisacie potreby
«  kalkulacky
Diagnostika splnenia ciel'ov — mapy, diskusia, predikéné karty
Harmonogram
Blok Cas Obsah
1. 45 min. + Ovod
* ucitel — vyklad
2. 180 min. e pracav teréne
»  spracovanie a tvorba mapy
*  praca s programom Datawrapper
3. 45 min. *  prezentacia map Ziakmi
«  Zaver

Zdroj: Dronzekova (2026)

Reflexivne otazky:

1. Co je organizacna forma vyu¢ovania a aké organizacné formy vyucovania rozli§ujeme?

2. Ako sa vo vyuCovani geografie chape vychadzka a exkurzia? Maju svoje ukotvené miesto v kurikule geo-
grafie alebo ich voli u€itel’ podla svojho uvézenia?

3. Ako by mala prebiehat’ exkurzia vo vyu€ovani geografie?

4. Co su tematické dni vo vyugovani geografie?

Viac o téme:

«  CSACHOVA, S., KULLA, M. 2017: Navéteva vyrobného podniku ako su&ast $kolskej geografickej exkurzie.
Geografia, 25(2), 46-50. Dostupné na: https://geografia.science.upjs.sk/images/Klub ucitelov/csachova-
kulla.pdf

«  DRONZEKOVA, I. 2026: Tematicky deri ako nova organizaéné forma vyucovania v novom kurikule geografie
- diplomové préca. Kosice (Univerzita Pavla Jozefa Safarika v Kosiciach).

e FUCHS, M. et al. 2026: Vyucovanie geografie na $kolskom dvore. Bratislava (Univerzita Komenského). Do-
stupné na: https://stella.uniba.sk/texty/PRIF MFkol vyucovanie geografie sk dvor.pdf

«  GONDOVA, A. 2025: Tematické dni ako nastroj rozvoja prierezovych gramotnosti. Pedagogické rozhlady, 4,
44-61. Dostupné na: https://archiv.mpc-edu.sk/sites/default/files/rozhlady-casopis/pr4-25.pdf

«  HELYES BEDNARIKOVA, L., HEPNEROVA, M. 2024: Tematické dni: moznosti a vyzvy. Pedagogické rozhlady,
4, 55-64. Dostupné na: https://archiv.mpc-edu.sk/sites/default/files/rozhlady-casopis/pr4-24.pdf
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https://geografia.science.upjs.sk/images/Klub_ucitelov/csachova-kulla.pdf
https://geografia.science.upjs.sk/images/Klub_ucitelov/csachova-kulla.pdf
https://stella.uniba.sk/texty/PRIF_MFkol_vyucovanie_geografie_sk_dvor.pdf
https://archiv.mpc-edu.sk/sites/default/files/rozhlady-casopis/pr4-25.pdf
https://archiv.mpc-edu.sk/sites/default/files/rozhlady-casopis/pr4-24.pdf

Pre¢o by sa mala vyucovat’ geografia mimo triedy? Co prinasa Ziakom exkurzia, vychadzka, terénne vyudovanie?

VyuBovanie geografie mimo triedy patri k organizaénym formam, ktoré maju v geografickom vzdelavani mimo-
riadny potencial, no zaroven kladu zvySené naroky na ucitela. Skisenosti z praxe ukazuju, Ze rozhodujucim fakto-
rom uspechu terénneho vyu€ovania nie je samotna lokalita ani rozsah aktivity, ale kvalita planovania a didakticka
premyslenost’ celého procesu. Prave planovanie umoZriuje vyuZit vyhody vyucovania mimo triedy a zaroven zmier-
nit’ jeho readlne obmedzenia, ktoré su neoddelitelnou sucastou Skolského prostredia.

ZmyslupIné terénne vyucovanie sa nezacina otazkou, kam ist, ale preco ist. Skusena ucitel'ska prax potvrdzuje,
Ze geograficka vychadzka, exkurzia ¢i terénne cvicenie maji najvacsi vzdelavaci efekt vtedy, ked' je ich ciel jasne
prepojeny s konkrétnym ucivom, zruénostou alebo kompetenciou. Na zakladnej Skole mdzZe byt tymto cielom
rozvoj pozorovania, orientacie v priestore alebo uvedomovanie si funkcii krajiny v okoli Skoly. Na strednych Skolach
a gymnaziach sa planovanie CastejSie viaze na rozvoj analytického a badatel'ského myslenia, pracu s redlnymi
datami i interpretaciu procesov a vztahov v krajine. AZ na zaklade takto formulovaného ciela ma zmysel rozhodo-
vat’ o vhodnej forme a lokalite vyu€ovania mimo triedy.

Délezitym aspektom planovania je volba primeraného rozsahu a organizaénej naro¢nosti. Skisenosti z praxe
potvrdzuju, Ze terénne vyucovanie nemusi mat’ podobu celodennej exkurzie, aby bolo didakticky hodnotné. Naopak,
kratSie a pravidelne realizované vychadzky alebo menSie terénne tlohy byvaju dlhodobo udrZatelnejSie a pre Ziakov
efektivnejSie. Geograficka vychadzka v bezprostrednom okoli $koly umozZriuje flexibilné zaradenie do vyucovania s
minimalnou administrativnou zatazou, terénne cvicenie poskytuje priestor na systematicky rozvoj zruénosti a ex-
kurzia ma zmysel najmé vtedy, ked’ ponuka obsah, ktory nemozno plnohodnotne nahradit’ inou formou vyucby.

Realistické planovanie terénneho vyu€ovania si vyZaduje vedomé zohladnenie obmedzeni uZ v pripravnej faze.
Ucitel' sa v praxi stretdva s limitmi rozvrhu, €asovej dotécie a organizcie Skolského roka. Najmé na strednych
Skolach je letné obdobie vyrazne zatazené maturitnymi a prijimacimi skaskami, Skolskymi vyletmi a odbornymi
exkurziami, €o znamena vysoké personélne aj Casové vytazenie pedagdgov. Do planovania vstupuju aj zdravotné
obmedzenia jednotlivych Ziakov, hoci ide spravidla o maly pocet, ktorych potreby vSak nemoZno obist. Rovnako
vyznamné su otazky dozoru, poctu zapojenych pedagogov Ci asistentov a podmienky samotnych institucii, ktoré
su cielom exkurzii, napriklad limity poCtu Ziakov, vekové obmedzenia alebo presne stanovené ¢asové okna.

Skusena ucitel'ska prax preto vnima planovanie terénneho vyu€ovania ako proces, v ktorom je potrebné vediet
aktivitu nielen pripravit, ale aj v pripade potreby zjednodusit, skratit’ alebo presunudt. KlG¢ovu Ulohu zohrava dé-
kladna pripravna faza, ktora zahffia rekognoskaciu terénu, pripravu pracovnych listov, premyslené rozdelenie Zia-
kov do skupin a jasné formulovanie uloh. Kazdy Ziak by mal mat’ v teréne zmysluplnu rolu, aby sa predi$lo pasivite
alebo organizatnému chaosu. Takto pripravené vyucovanie umoziuje ucitelovi venovat sa odbornému usmertio-
vaniu namiesto neustaleho rieSenia organizacnych problémov.

Z hladiska udrZatelnosti terénneho vyu€ovania sa ako velmi u¢inné ukazuje jeho prepéjanie s inymi predmetmi,
tematickymi dfiami a projektmi Skoly. Takyto pristup podporuje medzipredmetové vztahy a rozvoj prierezovych
gramotnosti, zaroven rozklada organizacnl zataz medzi viacerych ucitefov a posilfiuje vyznam terénneho vyuco-
vania v koncepcii Skoly. Vychadzky €i exkurzie tak prestévaju byt izolovanou aktivitou jedného predmetu a stévaju
sa prirodzenou sucastou vzdelavacieho procesu.

Aj pri najlep3ej priprave vSak do realizacie vstupuju premenné, ktoré ucitel nedokaze ovplyvnit, najCaste;jSie
pocasie alebo nepredvidané organizatné zmeny. Skdsenosti z praxe potvrdzuji vyznam pripraveného ,planu B,
ktory umoznuje flexibilne reagovat' na vzniknutu situaciu, skratit’ aktivitu alebo €ast’ prace presunut do triedy bez
straty vzdelavacieho zmyslu.

Neoddelitelnou sucast'ou planovania terénneho vyucovania je zaverecna faza a reflexia. Terénne vyucovanie,
ktoré sa konci navratom do Skoly bez nasledného spracovania, straca ¢ast' svojho potencialu. Spracovanie terén-
nych zapiskov, prezentovanie vysledkov, tvorba mapy, posteru alebo riadena diskusia pomahaju Ziakom premenit’
zazitok na poznanie a upevnit nadobudnuté zruénosti. Reflexia ma vyznam aj pre ucitela, kedZe poskytuje spatnu
vdzbu o primeranosti tloh, aktivite Ziakov a efektivite zvoleného postupu a vytvara zaklad pre d'alSie planovanie.

Z pohladu ucitel'skej praxe je terénne vyucovanie otazkou profesionalneho rozhodovania, nie idealizmu. Ked'
je planované primerane, s ohfadom na ciele, obmedzenia a reélne podmienky 3koly, stava sa jednou z najhodnot-
nejSich foriem geografického vzdeldvania. Aj malé, systematicky realizované kroky mimo triedy dokézu vyrazne
prispiet’ k porozumeniu krajine, rozvoju geografického myslenia a formovaniu pozitivneho vztahu Ziakov ku geo-
grafii ako zmysluplnému a Zivotu blizkemu predmetu.

Box 8. O terénnom vyucovani geografie — odporucanie pre zacinajucich ucitelov geografie
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8  VYUCOVACIE PROSTRIEDKY VO VYUCOVANI GEOGRAFIE

Vyucovacimi prostriedkami rozumieme materialne didaktické prostriedky (predmety a €innosti s nimi), prostrednic-
tvom ktorych sa realizuje vyu€ovaci proces. Vyucovacie prostriedky robia vyu€ovaci proces zaujimavym a pod-
netnym, pomahaju Ziakom, ale aj ucitefom. Je dokéazané, Ze vysledky ucenia sa s reprezentaciami uchovavaju v
paméti dlhSie, pretoZze sa spéjaju s priamou skusenostou (Dendys 2023). Kalhous, Obst a kol. (2002) uvadzaju
percentualny prehlad ziskavania informécii: 80 % zrakovym receptorom, 12 % sluchovym receptorom, 5 % hmato-
vym receptorom 3 % ostatnymi receptormi. Z informécii vnimanych jednotlivymi receptormi si priemerny ¢lovek
zapamitava priblizne: 10 % z toho ¢o pocuje, 15 % z toho ¢o vidi, 20 % z toho ¢o vidi a sucasne aj pocuje, 40 % z
toho o ¢om diskutuje, 80 % z toho €o zaZije, o aktivne vykonava. Z toho vyplyva, Ze vyu€ovaci prostriedok by mal
byt do vyu€ovacieho procesu zaradeny funkéne. Vyucovacie prostriedky plnia najma funkciu:

+ motivacnl — motivuju Ziaka, vyvolavaju jeho zaujem o predmet a zoznamuju ho so zaujimavostami spoje-
nymi s vyuc¢ovacim predmetom,

*  nazornu - sprostredkivaju / napodobriuju realitu, slizia k nazornosti a komplexnejSiemu osvojeniu si u€iva.
Nazornost’ sa prejavuje tak, Ze ucitel pouZiva rozlicné nazorné u¢ebné pomdcky a prisludnu didakticku
techniku, aby si Ziaci vytvarali spravne a presné predstavy a obrazy o jednotlivych predmetoch a javoch,

» stimulacnu - podnecuju reakciu Ziaka, rozvijaju jeho myslenie, tvorivy pristup k pochopeniu a spracovaniu
novej informacie.

VlyuCovacie prostriedky

VyuCovacie Didakticka Technické
pomaocky technika zariadenia

0br. 13. Clenenie vyucovacich prostriedkov

Zdroj: Petldk (2025)

8.1 Prehlad vyu€ovacich pomo6cok vhodnych pre vyuCovanie geografie

Vo vyu€ovani geografie pouZzivame rdzne druhy pomdcok, ktoré sa liSia svojou formou aj funkciou. Ich prehlad
ulahéuje ucitelovi lepSie sa zorientovat' v tom, ¢o je vhodné na nazorné ukazky, o podpori samostatnu pracu Ziakov

(2002) je doplnena o geograficky-3pecifické vyu€ovacie pomdcky (tab. 16).

Tab. 16. Klasifikdcia vyucovacich prostriedkov v geografii

Kategéria Priklady vyu€ovacich pomdcok
Originalne (skuto¢né) pred- *  prirodniny v pdvodnom stave alebo upravené
mety - mineraly
- horniny
» rastliny
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Vytvory a vyrobky v pévodnom stave

» turistické prospekty
e suveniry
»  typickeé jedlo

Javy a deje
fyzikéine — mechanické zvetravanie: pukliny a rozru$enie hornin pdsobenim mrazu
chemické - rozruSovanie vapencovych hornin

biologické — pozorovanie pocasia

Zobrazenia predmetov a sku- Modely
toCnosti
ocnost statické funkéné
« glébus (napr. Cierny, biely, *  pohyb Zeme
popisovatelny) * modely tektonickych poruch
»  tvary zemského povrchu «  teltrium
«  dioramy (napr. model sa- * sopka
vany)
Zobrazenia
obréazky symbolické zobrazenia | kartografické zobrazenia
e nastenné e schémy e nastenné mapy
obrazy « grafy « atlasy
«  fotografie «  tabulky «  obrysové mapy
» ilustracie e turistické mapy
Textové pomdcky ucebnice

pracovné zoSity, atlasy

doplnkova literatura, Casopisy, encyklopédie, knihy, metodické prirucky

Pristroje

demonstracéné: virtualna realita

na meranie: meteostanica, meraci systém, hlukomer, anemometer

orientacné: buzola, kompas

Audiovizualne pomécky

videda, animécie, interaktivne mapy

Digitalne néstroje

viac v kap. 8.3

Zdroj: Likavsky (2010), doplnené autormi

Obr. 14. Krajina na dotyk (Csachova 2018) Obr. 15. Virtualna realita (Csachova 2020)
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V tejto kapitole by nemala byt opomenuté otazka zhotovovania pomécok ucitefom a Ziakmi. Je vela moznosti, aby si
ucitel’ so Ziakmi vytvarali jednoduché pombcky a pristroje. K astejSim pomdckam zhotovovanym Ziakmi patri model

0br. 16. Anemometer na Detskej univerzite
Zdroj: Csachova (2017)

Obr. 17. Zemiaky ako pomdcka pre porozumenie vrstevnic
Zdroj: Csachovéa 2018
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Obr. 18. Model Zeme (K. T. 2021) 0br. 19. Vrstvy atmosféry s rolkou toaletného papiera (L.S. 2021)

3. Vyhodnotenie spravnosti odpovede uéitelom, pripadne spoluziakmi

0br. 21. Zvedavé kocky (M. D. 2021)

Ak,
- Laolong ltm’ Jéa’aﬁ,y

- doatong” 1oy~ Agpme

. STRATUS.
= Aol Aedal abfaimal]
| Ladow

poibi Bntned

Obr. 22. Typy oblakov (N. D. 2021)
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8.2  Digitalne technol6gie vo vyucovani geografie

8.2.1 Digitalne technoldgie a uitel geografie

Sucasni Ziaci su digitalnymi technoldgiami obklopeni uz od svojho narodenia. Svoje vyuZitie maju v beZznom Zivote
a miesto si nachadzaju aj vo vzdeldvacom procese. Digitélne technoldgie neustéle pribudaju, aktualizuju sa a zlep-
Suju svoje funkcie, no nimi a informaciami, ktoré prina$aju mézeme byt zahlteni tak, Ze to méZe pdsobit' sklucujuco.
Ako ich integrovat’ do vyu€ovacieho procesu tak, aby ich prepojenie davalo Ziakom zmysel?

Cesta k najdeniu vhodnych nastrojov je zloZitd a €asovo naro€né, no od ucitela profesionala sa o¢akava, Ze zvladne
vyzvy sucasnosti a buducnosti vratane digitalnych technolégii. V tejto suvislosti predstavime model TPACK (Mishra,
Koehler 2006). V 80. rokoch 20. storocia Schulman (1986) predstavil model PCK (pedagogical concept knowledge),
ktory hovori o tom, Ze dobry ucitel ma ovladat predmetovy (odborny) obsah (€o ucit) a pedagogiku (ako ucit).
V nedavnom obdobi bol tento model rozsireny na TPACK (technological and pedagogical content knowledge) o
technolégiu (€¢im podporit’ ucenie) a popisuje odbornt spdsobilost’ uitela pri premyslenom vyuzivani technologii
VO vyucovani:

- predmetové poznanie (content knowledge — CK) — ucitel' pozna geografické zakonitosti, metédy geogra-
fického poznavania, vie geograficky uvaZovat' a pozna geografiu ako vedeckl disciplinu. Vie, ktoré pojmy,
procesy, javy a suvislosti su v odbornej téme a pre vzdeldvaci obsah klucové.

- pedagogické poznanie (pedagogical knowledge — PK) — ucitel vie ako ucit, aké vzdelavacie stratégie, me-
tody, formy a prostriedky moZno vyuzit' vo vyucovani geografie, ako realizovat’ aktivizujuce metddy, ako
Ziakov podporovat’ v ich ueni a ako ich hodnotit.

- technologické poznanie (technological knowledge — TK) — ucitel vie aké technoldgie existuju, ako funguju
mapové aplikacie, simulacie, vizualizacie, digitalne nastroje, ako s nimi bezpe¢ne pracovat (etika, ochrana
dat). Technoldgia sama o sebe ucenie nezlepsi.

Délezité su prieniky, kvalitna vyucba vznika tam, kde sa vSetky tri piliere prepoja. Obsah + pedagogika + technoldgia
je to, €o robi ucitela profesionalom (obr. 23).

PCK (pedagogical
content knowledge)

TCK (technological
content knowledge)

TPK (technological
content knowledge)

* Ako najlepSie ucit

*Ako mdze technoldgia

* Ako méZe technologia

menit’ spdsob, akym
rozumiet’ obsahu?

—

TPACK (technological
and pedagogical content)

konkrétny obsah? podporit uenie?

Ako pouzivat' technoldgiu
na ucenie/zobrazovanie/ po-
rozumenie konkrétneho ob-

sahu?

Obr. 23. Model TPACK
Zdroj: Mishra, Koehler (2006)

Digitalne kompetencie pedagogov (DigCompEdu). Efektivne vyuZivanie digitalnych technolégii vo vyucovani je pod-
mienené Urovriou digitalnych kompetencii ucitela. Eurépsky ramec DigCompEdu (2024) vznikol ako reakcia na
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potrebu systematicky vymedzit’ subor kompetencii Specifickych pre ucitel'ska profesiu, ktoré umoZzruju zmysluplne
integrovat digitalne technoldgie do vzdelavacieho procesu a podporovat’ jeho inovécie. Ramec DigCompEdu definuje
22 kompetencii rozdelenych do Siestich oblasti: profesijny rozvoj ucitela, praca s digitalnymi zdrojmi, vyuZivanie
technol6gii vo vyu€ovani, digitalne hodnotenie, podpora ucenia Ziakov a rozvoj digitalnych kompetencii Ziakov (obr.
24). Tieto oblasti reflektuju komplexnost' uitel'skej prace v digitdlnom prostredi a zd6razriuju, Ze nejde len o tech-
nické ovladanie nastrojov, ale o ich didakticky premyslené vyuZivanie.

A~
FODPORA /o

Obr. 24. Oblasti DigCompEdu

Zdroj: Eurépsky ramec digitalnych kompetencii pedagégov (2024), dostupné na https://www.minedu.sk/data/files/13394 _fi-
nal_digcompedu_a4.pdf

V kontexte vyu€ovania geografie je ramec DigCompEdu dbleZity najma preto, Ze poukazuje na potrebu prepajat’ digi-
talne technoldgie s obsahom vyucovania a cielmi vzdeldvania. Ucitel' by nemal byt len pouZivatefom digitalnych na-
strojov, ale ich integrovat' do vyu€ovacieho procesu tak, aby podporovali rozvijanie geografického myslenia Ziakov.

8.2.2 VyuZitie digitalnych technoldgii vo vyuCovani geografie

Z hladiska didaktiky je kl'ucové nevnimat digitalne technologie ako ciel, ale ako prostriedok ucenia. Ich efektivne
vyuZitie spoCiva v tom, Ze vedia podporovat' rézne fazy vyu€ovacieho procesu. Digitadlne technolégie mézu byt
sucastou celého vyucovacieho cyklu (od ucitelovej pripravy, cez motivaciu a badanie, az po tvorbu a hodnotenie).
Vo faze pripravy na vyu€ovanie zohravaju digitalne technolégie ulohu nastroja planovania. Ucitel vybera vhodné
zdroje, data a mapové podklady, navrhuje u€ebné ulohy a prispdsobuje ich Grovni Ziakov. V tejto faze ucitel rozho-
duje o tom, ktoré digitalne prostredie bude podporovat na dosiahnutie vzdelavacich cielov.

»  Motiva€na faza je zamerana na nastolenie problému a prepojenie vzdelavacieho obsahu s realnym svetom.
Digitélne technoldgie umozriuju sprostredkovat' autentické situacie, vizualizovat’ priestor a aktivizovat’ Zia-
kov prostrednictvom interaktivneho obsahu.

«  KPa€ovu dlohu zohravaju digitalne technoldgie vo faze badania, v ktorej Ziaci pracuju s mapami a datami,
analyzuju priestorové vztahy a identifikuju savislosti a trendy. Ide o fazu, v ktorej sa najvyraznejSie rozvija
geografické myslenie prostrednictvom aktivnej prace s informéaciami.

» Vo faze tvorby Ziaci aplikuju ziskané poznatky pri rieSeni problémov a vytvarani vlastnych vystupov, ¢asto
v spolupréci s ostatnymi. Digitalne technol6gie tu vystupuji ako nastroje tvorby, ktoré umozfiuju prezen-
tovat’ vysledky vo forme map, prezentacii ¢i datovych vizualizacii.

»  Vhodnotiacej faze slzia digitalne technolégie na zdiel'anie vysledkov, diskusiu, poskytovanie spétnej vazby
a rozvoj sebareflexie Ziakov. Hodnotenie je prirodzenou st¢astou ucenia sa.
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Takto koncipované vyuZitie digitalnych technoldgii poukazuje na ich funkciu ako prostriedku prepéjajuceho jednot-
livé fazy vyucovania. Ich efektivne vyuZitie spociva v tom, Ze podporuju kontinuitu u€enia a vedu Ziakov od porozu-
menia problému az po jeho rieSenie a reflexiu. Digitalne technolégie maju vo vyu€ovani geografie opodstatnenie
vtedy, ked’ su didakticky premyslene zaclenené do tohto procesu a prispievaju k hibSiemu porozumeniu geografic-
kych javov. Nepredstavuju len prostriedky nahradzajuce didakticku techniku, ale predovsetkym prostriedky umoz-
fiujuce Ziakom aktivne poznévat' geograficku realitu. Ich podstata nespoc€iva v samotnej ,digitalite”, ale prostrednic-
tvom nich a dat, s ktorymi pracuju, sprostredkovat' vztahy v priestore a ¢ase. Digitalne technoldgie mozno chapat
ako nastroje a prostredia, ktoré umoZziuju spracovanie, analyzu a vizualizaciu dat, pracu s priestorovymi a casovymi
informéaciami, ako aj simulaciu a modelovanie geografickych javov.

Digitalne technoldgie vo vyu€ovani geografie mozno vnimat’ aj podla ich funkcie v procese ucenia sa. M6zu vystu-
povat’ ako:

*  n4stroje vizualizacie — umozriuju ,vidiet” geografické objekty, javy, procesy, priestorové vzorce. Prostred-
nictvom map, animacii ¢i modelov si Ziaci vytvaraju konkrétnejSie predstavy o priestorovych vztahoch a
dynamike javov,

*  n4stroje analyzy — pomahaju ,pochopit” vztahy a procesy, analyzovat trendy, formulovat' zavery. Digitalne
nastroje umoziuju pracovat' s datami, identifikovat' vztahy medzi javmi,

» néstroje tvorby — umoznuja ,aplikovat® poznatky do praxe a ,tvorit vlastné vystupy, napriklad mapy,
prezentacie ¢i jednoduché analyzy,

» nastroje reflexie - vedu k uvedomeniu si a hodnoteniu vlastného ucenia sa. Digitalne nastroje umoZfiuju
spatnu vézbu, diskusiu a sebareflexiu, ¢im podporuju metakognitivne procesy Ziakov.

Uspe$na implementacia digitalnych technoldgii vo vyugovani zavisi od viacerych faktorov. Medzi kligové patri ma-
terialno-technické vybavenie Skoly a kvalifikovanost’ ucitela, ako aj motivacia a angazovanost Ziakov. Bez ich vza-
jomného prepojenia zostava potencial digitalnych technoldgii nevyuZity. Na druhej strane, ich vyuZivanie by nemalo
byt samoucelné, ale didakticky premyslené a zamerané na rozvoj geografického myslenia Ziakov.

Digitalne nastroje vyuZivané vo vyucovani geografie si velmi roznorodé a ich mnoZzstvo neustale narasta. Z didak-
tickeho hladiska preto nie je cielom ich vymenuvat, ale skor ich systematizovat’ podla funkcie, ktoru pinia (napriklad
Bednarova 2024). Takyto pristup umozriuje ucitelovi vyberat nastroje podla svojho zamyslaného ciela. Digitalne
nastroje mozno rozdelit' na:

» nastroje na vizualizaciu obsahu - sliZia na sprostredkovanie poznatkov vizualnou formou a podporuju
porozumenie. Priklady: Canva, PowerPoint, Google Slides, AcrcGIS StoryMap, Our World in Data, Gapmin-
der.

» nastroje na interakciu a aktivizaciu Ziakov — podporuju zapojenie Ziakov, diskusiu a spatnu vézbu pocas
vyuCovania. Priklady: interaktivne kvizy, generéatory tajniCiek a osemsmeroviek, Mentimeter, Slido, Padlet,
Kahoot!, Quizizz, Genially.

» n4stroje na hodnotenie a zber dat — umoziuju realizovat testovanie, zistovat' ndzory Ziakov a pracovat' s
datami. Priklady: Google Forms, Microsoft Forms, Socrative, Excel, Google Sheets.

» nastroje na tvorbu a organizaciu vyucby — podporuju tvorbu vystupov a riadenie vyu€ovacieho procesu.
Priklady: Flippity, Padlet, Moodle, Google Classroom, LearningApps.

»  geopriestorové nastroje (viac v podkap. 8.3) — umozZiuju pracu s mapami, priestorovymi datami a ich
analyzu, ¢im priamo podporuju rozvoj geografického myslenia. Priklady: Google Maps, Google Earth, Ar-
cGIS Online, QGIS, OpenStreetMap, narodné geoportaly (napr. ZBGIS), Sentinel Hub, Story Maps.
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8.3

Geopriestorove technoldgie vo vyucovani geografie

Geograficky $pecifickou skupinou digitalnych technoldgii st geopriestorové technologie. |de o nastroje a softvérové
rieSenia umoznujuce zber, spracovanie, analyzu a kartograficku vizualizaciu priestorovych dat. Prostrednictvom
prace s nimi si Ziaci rozvijaju nielen technické zruénosti, ale aj geoinformaénl gramotnost’ a schopnost’ chapat’
priestorové suvislosti (Misafova a kol. 2021). Patria k nim:

geograficky informacny systém (GIS) - softvér, pripadne digitalny nastroj uréeny pre tvorbu geopriesto-
rovych dat, pracu s nimi, ich analyzu a produkciu kartografickych vystupov

globaine navigacné satelitné systémy (GNSS) — technolégia umoZziiujuca lokalizaciu objektov v priestore,
pripadne navigaciu podla zadanych suradnic

dialkovy prieskum Zeme (DPZ) - technoldgia uréena pre bezkontaktné mapovanie Zeme (napr. z lietadla
alebo satelitu), ktora produkuje rézne typy dat (najmé obrazovych zaznamov) ziskavanych zo Sirokej palety
senzorov umoZriujucich zaznamenat elektromagnetické Ziarenie

webové aplikacie a mapové sluzby - softvérové programy beZiace prostrednictvom internetovej siete na
architekture server — klient, ktoré poskytuju sluzby pre vizualizaciu priestorovych dat. PokrocilejSie mapoveé
sluzby maja implementované aj dalSie nastroje, napr. pre manaZzment geopriestorovych dat, ich editéciu,
analyzu, zdielanie a pod. (najbeznejSim produktom su digitalne interaktivne mapy dostupné cez internetovy
prehliadac)

virtudlna a rozSirena realita — technoldgia urena pre efektnd vizualizaciu réznych objektov simulujica
skutocnost’; pre vizualizaciu sa pouZivaju napriklad Specialne upravené okuliare alebo mobilné zariadenie

inteligentné telefony

otvorené data — data obsahujuce priestorovu informaciu volne a bezplatne dostupné pre uZivatelov pre
akykolvek (komerény aj nekomerény) ucel, spristupnené v datovej Struktdre umozriujicej ich hromadné
strojové spracovanie

3D tla¢ - technoldgia umoZiiujuca tlacit' trojrozmerné objekty na zaklade 3D dat

umela inteligencia

Ich vyuZivanie vo vyu€ovani geografie prindSa benefity aj limity, ktoré prehladne uvadza tab. 17.

Tab. 17. Prinosy a limity vyuZivania geopriestorovych technoldgii

Prinosy

Limity

Studenti sa naucia ,robit’ geografiu®

zatazujuce pre ucitelov aj Studentov,

poskytuju nové poznatky, prehlbuju a rozSiruju ich vedomosti

¢asovo, technicky a odborne naro¢né,

robia vyu€ovanie geografie vizualnejSie

pocit straty ¢asu na ukor neprebraného uciva,

zlepSuju ucebné vysledky Studentov

nedostatocné vybavenie 3kol digitalnymi technoldgiami,
slaby, resp. vypadavajuci internet,

poskytuju Studentom obrovské mnoZstvo informacii a mapo-
vacich nastrojov pre analyzu, skimanie a vizualizaciu

nedostatocné kompetencie ucitelov bez redlnych prileZitosti
ich nadobudnut,

vdaka vizualizacii mozu Studenti skimat’ priestorové usporia-
danie dat a vztahy medzi priestorovymi javmi

nedostatocna podpora zo strany vedenia $koly, nakol’ko GPT
nie su zakotvené v Statnom kurikulu,

rozvijaju pre geografiu Specifické zru€nosti, predovietkym
priestorové myslenie

nedostatocna metodicka podpora ucitefom,

pomahaja motivovat, formovat’ postoje a porozumenie

obmedzené kompetencie Studentov a dalSie.

rozvijaju vy3Sie myslienkové operéacie
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Studenti lepSie rozumeju geografickym témam, lepSie poroz-
umeli konceptu mierky, su senzitivnejsi k lokalnym a global-
nym problémom

podporuju kritické, vedecké myslenie pocas vzdelavania

Studenti sa ucia na vlastnych skusenostiach

podporuju interaktivny vztah medzi Studentom a mapou,
moZnosti objavovat’ nezname

podporuju na Studenta zamerané, problémové a projektové
vyucovanie, rozvijaju spolupréacu, individuéine vyucovanie a
vytvéraju induktivne vyucbové prostredie

moZu zvysit' zaujem Studentov o geografiu a motivovat'ich vo
vedeckej kariére

zlepSuju vztah k technoldgiam a dalSie

Zdroj: Csachova a kol. (2022)

Reflexivne otazky:

1. Co st vyugovacie prostriedky a aké funkcie pinia?

2. Urobte prehlad vyucovacich prostriedkov vo vyucovani geografie.

3. Aké vyucovacie prostriedky sa hodia na to-ktoré ugivo? Ktoré s skér vhodnejie pre Ziakov ZS a ktoré
pre Zakov SS?

Viac o téme:

«  GABOR, S. 2022: Implementacia nastroja ArcGIS Online do badatel'sky orientovaného vyugovacieho pro-
cesu v geografii. Geografické informacie, 26(1), 205-227.

«  MISAROVA, D. et al. 2021: Koncepce rozvoje geoinformacnich dovednosti ve vyuce na zékladnich a stfed-
nich Skolach. Brno (Masarykova univerzita v Brné).
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Co sa so Ziakmi da vytvorit/vyrobit, aby to malo dihsi ne? kratkodoby vyznam?

Skusenosti z pedagogickej praxe ukazuiju, Ze otazka tvorby na hodinach geografie nie je otazkou toho, ¢i Ziaci
chcu tvorit, ale o presne tvoria, preco to robia a ako dlho ma ich vystup vyznam v procese ucenia. VacSina
Ziakov sa rada zapaja do tvorivej ¢innosti, pokial vnima, Ze vytvoreny vystup nie je len jednorazovou aktivitou,
ale pomaha im porozumiet' u€ivu a méa miesto aj v dalSich hodinach. Problém nastava vtedy, ked’ sa tvorba
redukuje na vyrobu objektu, ktory po kratkom €ase strati funkciu a stane sa len ,spomienkou na hodinu®“.

Geografia ma v tomto ohl'ade velky potencial, pretoZe prirodzene pracuje s modelovanim reality, pries-
torovymi vztahmi a procesmi. Zmysluplna tvorba vyucovacich pomdcok vSak nie je otdzkou napadov, ale
didaktickej funkcie pomocky. Skusena prax ukazuje, Ze najlepSie funguju také pomadcky, ktoré pomahaju
nieco vysvetlit, porovnat alebo interpretovat’ a ktoré sa daju opakovane vyuZivat' v réznych fazach vyucovania.

306

Chcu Ziaci nieCo ,tvorit“ na hodinach geografie?

Na zakladnej Skole sa osvedCuje tvorba jednoduchych konceptualnych pomdcok, ktoré podporuju porozu-
menie javom, nie detailn( presnost. Prikladom su priestorové schémy krajiny vytvorené z kartonu alebo
papiera, na ktorych Ziaci znazorfuju vztahy medzi sidlom, dopravou, zelenymi plochami a vodnymi prvkami.
Takato pomdcka umoziiuje opakovane sa vracat' k otdzkam typu preco je nieCo umiestnené prave tu alebo
ako by sa zmenilo fungovanie tuzemia, keby sa niektory prvok odstranil. Vystup ma hodnotu nie pre svoj
vzhlad, ale preto, Ze sa pouziva pri vysvetlovani a diskusii.

Dal$im typom pomécok s dlh§im vyznamom su procesné schémy vytvorené samotnymi Ziakmi — napri-
klad znazornenie pohybu obyvatel'stva v obci, Sirenia zne€istenia v krajine alebo vztahov medzi prirodnymi a
spoloéenskymi faktormi. Ak Ziaci schému neskor dopifiaja, upravuji alebo porovnavaju s realitou, pomdcka
sa stava Zivym nastrojom ucenia a nie statickym vyrobkom.

Vo vyssich roénikoch ZS sa ako velmi funkéné ukazuje vytvéranie triednych mapovych vystupov, ktoré
vznikaji postupne. Ziaci napriklad spoloéne vytvaraji mapu funkcii verejného priestoru, mapu dopravy v
okoli Skoly alebo mapu problémovych miest v obci. Takato pomdcka nema hodnotu v okamihu jej dokonce-
nia, ale v tom, e sa k nej trieda opakovane vracia, porovnava ju s inymi tidajmi a dopifia ju o nové poznatky.
Ziaci vnimaju, Ze ich praca ma trvalé miesto v triede a 7e sa na nej d'alej pracuje.

Na strednych Skolach a gymnaziach sa tvorba pomécok prirodzene posuva k analytickym a interpretac-
nym nastrojom. Velmi U€inné su napriklad konceptuédine mapy vztahov medzi javmi, ktoré si Ziaci sami
vytvoria na zaklade $tudia dat alebo prace v teréne. Takéto mapy vztahov mozno opakovane pouZivat' pri
roznych témach — napriklad pri prepajani hospodarskych aktivit, dopravnej dostupnosti a kvality Zivota. Po-
mocka ma vyznam najmé vtedy, ked’ sa vyuZiva ako pracovna — Ziaci do nej zapisuju noveé zistenia, spresiiuju
vézby alebo ich kriticky prehodnocuju.

DIhSi vyznam maju aj vlastné referenéné materialy vytvorené Ziakmi, napriklad tematické prehladové listy k
regionom, globalnym problémom alebo typom krajiny. Na rozdiel od hotovych u€ebnicovych prehladov maju
tieto pomdcky hodnotu v tom, Ze vznikli ako vysledok triednej prace a reflektuju spdsob, akym Ziaci téme
porozumeli. Ucitel mdZe tieto vystupy pouZivat’ pri opakovani, porovnavani alebo pri praci s novymi témami.

Z praxe zaroveri vyplyva, Ze tvorba pomdcok nefunguje automaticky ako projektova praca. Zlyhava najma
vtedy, ked’ nie je jasné, ako sa bude pomdcka d’alej pouzivat’ alebo ked' je jej vyroba prili§ ¢asovo naro¢na v
porovnani s jej didaktickym prinosom. Ziaci velmi rychlo vycitia, & tvorba sluzi uéeniu, alebo len zapifia &as.
Preto ma zmysel vyrabat' menej pomocok, ale také, ktoré sa stanu prirodzenou suc¢astou vyucovania.

Zasadnym momentom je aj zavere¢né spracovanie a reflexia. Pomdcka alebo vystup ziskava hodnotu
vtedy, ked' ju zZiaci pouZzivaju na vysvetlovanie, prezentaciu alebo obhajobu vlastnych zisteni. Kratka reflexia,
porovnanie vystupov skupin alebo diskusia o tom, ¢o pomécka umoznila lepSie pochopit, premiena tvorbu
na ucenie. Bez tejto fazy zostava aj dobre napaditd pomdcka len jednorazovou aktivitou.

Z pohladu skusenej ucitel'skej praxe sa ukazuje, Ze zmysluplna tvorba vyu€ovacich pomdécok v geografii
nie je otazkou kreativity samotnej, ale premyslenej funkcie a nasledného pouzitia. Ked' ucitel vie, kedy sa k
pomdcke v ueni vrati a aké otdzky pomocou nej otvori, Ziacka tvorba presahuje kratkodoby efekt hodiny a
stava sa trvalou sucastou kvalitného geografického vzdelavania.

Box 9. O vyucovacich prostriedkoch vo vyucovani geografie — odporucanie pre zacinajucich ucitelov geografie

69



9 HODNOTENIE VO VYUCOVANiI GEOGRAFIE

9.1 Hodnotenie vo vyu€ovani geografie

Sucastou ucitelovej prace je zistovat' vysledky ucebnej ¢innosti Ziakov a nasledne ich slovom alebo pismom hod-
notit. Hodnotenie je organicka sucast' vzdelavacieho procesu, a zaroven citliva otazka nielen pre Ziakov, ale aj pre
ucitefov a rodicov. Pojem pedagogické diagnostikovanie (Gavora 2011) moZno chapat ako zistovanie, analyzovanie
a hodnotenie Urovne rozvoja Ziaka, ktoré sa uskutoCriuje systematicky a pravidelne. Realizuje sa diagnostickymi
metddami, ktoré sa zameriavaji najmé na (Petlak 2025):

»  kvantitu vedomosti (kolko uciva Ziak ovlada),
»  kvalitu vedomosti (i u€ivu rozumie),
»  praktické vyuZivanie vedomosti (Ci vie ucivo aplikovat).

Hodnotenie moze byt

« sumativne — hodnotenie suhrnného typu, ktoré smeruje k vystupnému hodnoteniu, spravidla na konci
klasifikatného obdobia. Je to celkovy vystupny obraz o vedomostiach Ziaka.

» formativne - priebezné, formujice hodnotenie, na podporu ucenia sa, spatna vizba pre Ziaka a ucitela.
Zvykne byt vyjadrené slovne (slovnym hodnotenim). Realizuje sa formou nastrojov formativneho hodno-
tenia, napr. sebahodnotiace karty, pracovny list, portfélio a i.

Tab. 18. Co moZno hodnotit v geografii?

Ustne otazky a ulohy Pisomné otazky a Gilohy Grafické vystupy Produkty
reprodukcia uciva portfolio mapa model

prezentacia poznamky taburka fotografie
diskusia pracovny list graf broZura
rozhovor opis, pozorovanie nacrt video
simulacia /hranie roli referat pojmova mapa poster

Zdroj: Lambert and Balderstone (2010)

Aj ked' st diagnostické moznosti rozmanité (tab. 18), najéastej$imi metédami st Ustne a pisomné skusanie. Casto
sa vyuZivaju didaktické testy, pretoZe rychlo a rovnako vyskusaju vSetkych Ziakov. Z hladiska miery prepracovanosti,
sposobu vzniku a dokonalosti pripravy testu mozno rozliSovat’

« ucCitel'ské testy (neStandardizované) — pripravované samotnymi ucitelmi, bez Standardizovanych merani
zakladnych parametrov vytvoreného didaktického testu ako su validita, reliabilita.

«  profesionalne testy (kvazi Standardizované) — spracované odbornikmi s dlhoro¢nou skisenostou s testo-
vanim na vacsich vzorkach Ziakov a znalostou teoretickych zakladov tvorby a spravneho vyuZivania didak-
tickych testov.

»  Standardizované testy — su viacnasobne overované (pilotované) v realnych Skolskych podmienkach a dovo-
luja robit' zavery vo vztahu k istej skupine Ziakov €i vzdelavaciemu programu. Sucastou takychto testov je
testova prirucka (manual), z ktorého sa pouZivatel' dozvie o vlastnostiach testu a jeho spravnom pouZiti.
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Znaky ,,dobrého“ didaktického testu

Validita je obsahova spravnost, platnost. Sulad obsahu testu s obsahom uciva vyjadruje miera validity. Validita
odpoveda na otazky: ,,Testujeme to, o mame testovat?“, ,Meria test to, Co merat ma?“, ,Zistuje test to, ¢o
chcem?”

* moze sa stanovit’ subjektivne (na prvy pohlad — dojmova validita) alebo objektivne posudkom (kolko %
uciva pokryva test), napr. test ma nizku obsahovu validitu, ak pokryva len 55 % obsahu uciva (Gavora
2011).

» rieSenie: vyber otazok, o ktorych sa domnievame, Ze zodpovedaju/ reprezentuju cely rozsah uciva.

« faktory negativne vplyvajice na validitu: chytaky, okrajové ucivo, chybny vyber uciva, zla formulacia tes-
tovej Ulohy, nejednoznacné vyrazy, cudzie slova, komplikovana vetna stavba.

Reliabilita je spolahlivost, presnost merania. Mozno rozli$it' reliabilitu testu a reliabilitu skdrujuceho.

» reliabilita testu znamena, Ze ak viackrat meriame ten isty objekt a ziskame rovnaké vysledky, potom je
meranie reliabilné

«  Ziakovo skore by malo byt rovnaké (alebo priblizne rovnaké), ak ma in0 verziu testu, napr. verzia testu
AaB

« reliabilita skérujiceho znamend, ze ak dame 1 test ohodnotit’ 2 hodnotitefom, budi mat' rovnaké (alebo
aspon priblizne rovnaké) skore.

« reliabilita testu je ovplyvnena niektorymi faktormi: poget Gloh, dizka testu, vyber tloh, citlivost Gloh, volba
distraktorov (nespravnych odpovedi).
Citlivost vyjadruje mieru, do akej dokéZe rozliSit' Ziakov s dobrymi a slabymi vedomostami.
« test nie je citlivy, ak vSetci Ziaci dosiahnu v teste vyborny alebo zly vysledok, test nerozliSuje Ziakov,
« test s vysokou citlivostou obsahuje ulohy réznej obtaznosti,
+  Cim je otazka tazSia, menej spravnych odpovedi, tym je obtaznost mensia.

Praktickost’ alebo ekonomickost testu znamena, Ze Setri ¢as, namahu tym, Ze otestujem vSetkych Ziakov naraz resp.
test moZno opakovane pouzit.

Objektivita znamend, Ze zistené vysledky nie su ovplyvnené pristupom skdSajuceho, odrézaju skuto€nu droveri
vedomosti. Vylu¢ené s nahodné ¢i subjektivne Cinitele pri testovani.

Ustne skisanie sa realizuje rozhovorom alebo samostatnym Gstnym prejavom Ziaka. Pri rozhovore je doleZité, aby
ucitel’ dbal na spravne kladenie otazok (tab. 19). Chiles (in Owen a Monk 2025) oznacuje ucitelov za profesionalov

v kladeni otdzok. Dokumentuje sa, Ze ugitel pocas vyucovacej hodiny polozi 40 — 150 otazok (Gavora 2011). Tato
vysoka frekvencia naznacuje potrebu zvladnutia stratégie kladenia otazok a spdsobov ich tvorenia ucitefom.

Tab. 19. Kritéria pre kladenie otazok

Otazka ma byt Ucitel:

«  jasna *  ma otazkou oslovit' ¢o najviac Ziakov

e zrozumitelna *  ma poskytnat vhodnu reakciu po odpovedi ziaka

+  jednoznacna *  nema klast viac otazok sucasne

o  konkrétna *  neodpoveda na otazku sam

«  logicka *  ma poloZit dopliiujucu otazku, ak Ziak nedokaze odpovedat na po-
+  Stylisticky spravna vodnU otazku

*  drzat sa témy

Zdroj: vlastné spracovanie
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9.2  Otazka ako diagnosticky nastroj v geografii

Otézka je veta, ktord ma opytovaciu formu a vyvolava Ustnu alebo pisomni odpoved' Ziaka. Z pedagogického hla-
diska je podstatné, aby bola otdzka presna, jednoznacna, nie dlha, primerana veku Ziaka, spravna po obsahovej i
jazykovej stranke. Podstatnou vlastnostou otazky je jej kognitivna narocnost. V tejto suvislosti Kosturkova (2015)
uvadza, 7e ,vyskumy robené na Slovensku a v Cesku odhalili ako negativum to, Ze priblizne 95 % ugitefovych otazok
adresovanych Ziakom, je faktografickych, ktoré s bud’ jednoslovné alebo ide o odpoved’ kratkou vetou®. Je to aj
kvéli tomu, Ze “ucitelia si pri usthom sku$ani alebo pisomnom teste konzervuju svoj zauZivany spdsob tvorby ota-
zok/uloh* (Karol¢ik 2012), pricom moderné koncepcie vyucovania sa zameriavaji na rozvoj vy$Sich myslienkovych
procesov (LabaSova, Porub&anova 2012). Vo v§eobecnosti rozliSujeme otvorené a uzavreté otazky (tab. 20). Kazdy
typ blizSie charakterizujeme.

Tab. 20. Clenenie otdzok

Otvorené otazky Uzavreté otazky

so Sirokou odpovedou

dichotomické (binarne)

so stru¢nou odpoved'ou

s vyberom odpovede

Z hladiska hodnotenia subjektivnejie

prirad'ovacie

usporiadacie

Z hladiska hodnotenia objektivnejSie

Zdroj: vlastné spracovanie
Uzavreté dlohy
Dichotomicke otazky
»  Ziak posudzuje spravnost tvrdenia
» jednoduché na pouZitie
» najvhodnejSie pre testovanie faktickych vedomosti
* nevyhodou je 50% pravdepodobnost ndhodného uréenia spravnej odpovede
+ obmedzené je zistovanie vedomosti vyZadujucich si vy$Sie myslienkové operéacie

Priklad: Posud'e pravdivost vyroku: V Indii je priemerny pocet deti pripadajucich na jednu Zenu v jej reprodukénom
obdobi vy$si ako v Cine. Pravda — nepravda

Prirad'ovacie ulohy
*  vytvéranie dvojice vyberom z mnoZin pojmov prostrednictvom relacie medzi nimi.

» Nepresnostou je chybajuce zd6raznenie priradovacieho kritéria (podla ¢oho maju byt priradené pojmy
Z mnozin).

»  Casto sa spolieha na to, Ze Ziakovi je z charakteru uciva zname prirad'ovacie kritérium.

Priklad: Exotické plodiny. Prirad’te plodinu k jej najvd¢sim exportérom v sucasnosti:

« Ca Pobrezie Slonoviny, Ghana, Indonézia
e Kava Brazilia, Vietnam, Kolumbia
«  Kakao Sri Lanka, Cina, India
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Usporiadacie (zorad'ovacie) ulohy
»  Kritérium, podla ktorého maju byt jednotlivé prvky zoradené, musi byt jednoznacné.
»  Odporucgany pocet triedenych prvkov by mal byt 4 — 6, nie viac ako 9.
»  Pri hodnoteni zvézit, ¢i pri jednom nespravne priradenom 0daji je rieSenie celé chybné alebo len Ciastocne.

Priklad: Zorad'te nazvy Statov podla poctu pismen ich hlavnych miest tak, aby sStat, ktorého hlavné mesto ma naj-
krat$i ndzov bol na prvom mieste a $tat, ktorého hlavné mesto ma najdih3i ndzov bol na poslednom mieste.

§téty: AzerbajdZan, Iran, Irak, Pakistan a Saudska Arabia.
Vyber odpovedi (multiple choice)
* s jednou alebo viacerymi spravnymi odpoved'ami
» odporuca sa zdéraznit negativnu formu

« formulacia nema napovedat' na spravnu odpoved’, ale zaroven pontkané moznosti maju byt pritazlivé pre
volbu

*  mozno ich objektivne hodnotit’
* nevyhodou je, Ze ndhodnym vyberom mozno urit spravnu odpoved’ s X % pravdepodobnostou.

Priklad: Obrdzok predstavuje vysek z mapy urcitej krajiny. Uved'te, ¢o je na riom zobrazené:

a. nhadmorska vyska
b. hustota zaludnenia
c. miesto taZby Zeleznej rudy

d. ryZové polia

Doplriovacie ulohy

+ v texte zadania sa vynechava jedno alebo viac slov (pojmy, Cisla, fakty) a tlohou Ziaka je ich doplnit’ (text
Ulohy ma tvar neuplnej vety).

Priklad: Po skonceni 2. svetovej vojny sa na uzemi Nemecka sformovali dva Staty. Jeden z nich, ktory sa stal
stcastou socialistického bloku sa volal Nemecka................. republika a druhy pod vplyvom Statov zapadnej Eurdpy
sa volal Nemecka ................ republika.

Ulohy so struénou odpovedou
«  musi byt formulovana jednoznacne
e musi na fu existovat struéna a vystizna odpoved
+ oCakavana odpoved je jedina spravna (musi limitovat' Siroké spektrum odpovedi rovnakej kvality)
«  musi obsahovat mieru presnosti pri o¢akavanej (najma numerickej) odpovedi, napr. interval.

Priklad 1: Od roku 1948 oficialny politicky program Juhoafrickej republiky, ktora schvalila viacero zakonov podpo-
rujucich segregaciu obyvatelstva podla rasy, sa nazyva....
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Priklad 2: Navrhnite ndzov mapy.

Pocet pracovnikov

3200
1000
200

Ulohy so Sirokou odpovedou — Struktdrované a nestruktdrované

» narocnejSie je ich hodnotenie a nizSia objektivita, podla Madzikovej a Kancira (2015) sa lahSie navrhuji
ako opravuju,

» s0 vhodné na zistovanie tvorivosti a na ich vypracovanie je nevyhnutné vymedzit' dihsi ¢as,

»  Strukturovana odpoved na jednej strane uvedie prvky, ktoré méa odpoved Ziaka obsahovat, ale na druhej
strane mdZe usmernit odpoved' do o€akdvanych odpovedi.

Priklad 1: Charakterizujte vyvoj Eurépskej unie od roku 1993 do sucasnosti. Vyjadrite sa k fazam rozSirovania a
zmluvam, ktoré boli podpisané. Uved'te problémy, ktorym EU v sucasnosti Geli.

Priklad 2: Charakterizujte podnebie Eurdpy.

9.3 Nepresnosti vo formulaciach testovych otazok z geografie

Za Gcelom skvalitiovania pedagogickej diagnostiky Csachova (2016) spracovala nepresnosti vo formulaciach testo-
vych otazok z geografie. Z banky vySe 800 otazok produkovanych Studentmi ucitel'stva stanovila okruhy, pri ktorych
navrhuje spravnejSiu formulaciu (ak je to mozné) alebo uvadza, Ze v mnohych pripadoch existuje viacero Stylistic-
kych variantov, ako naformulovat’ otazku po formalnej, obsahovej aj kognitivnej stranke spravnejsie. Vytycila nasle-
dujuce okruhy nepresnosti:

>

Nepresny koncept

Ulohy s neexistujiicou jednoznaéne spravnou odpovedou (chybajici kontext)
Chybajuce prirad'ovacie kritérium

Siroko koncipovana otazka

Chybajuce €asové upresnenie

Neprimerana narocnost’ otazky

Chytaky

Nespravne grafické spracovanie priloh, grafika s cudzojazy¢nymi popiskami
Sugestivne otazky a naznacenie spravnej odpovede

Jazyk, pravopis a Stylistika

ST IOMmMOO®

A. Nepresny koncept sa najCastejSie vyskytoval vo vztahu k velkosti Statov ¢i miest v zmysle rozlohy a poctu
obyvatelov. Na otazku s nejasnym konceptom Student nevie jednoznaéne odpovedat), resp. vie odpovedat' intuitivne
podla charakteru preberaného uciva.

1. Malé Staty v juznej Eurépe: Vymenuj malé Staty juznej Eurdpy s hlavnym mestom.
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Komentar: Nie je jednoznacné, ¢o znamena ,maly $tat“ a ¢o je ,juznéa Eurépa”“ a €i velkost Statu chapeme
v zmysle poctu obyvatelov €i rozlohy. Ak to budeme definovat' podla jedného z tychto ukazovatelov, da-
vame na zvazenie, i je to hodnotenia hodna vedomost.

2. Poloha Statu: Zorad'te Staty od rovnika k pélom: Sudan, Grécko, Albansko, Eqypt, Srbsko.

k rovniku bol prvy v poradi.

3. Casové pasma: Uvedené mesta zorad'te podl'a miestneho &asu. Zaénite mestom, v ktorom bude najmenej hodin.
Mesta: New York, Peking, Kéhira, Tokio, Londyn, Singapur, Montevideo.

Komentar: nespravne pochopeny koncept ¢asovych pasem. V rovnakom okamihu je na kazdom mieste
sveta miestny ¢as podla ¢asovych pasem, v ktorom sa dané miesto nachadza. Otézka sa da pouZit’ vtedy,
ak urc¢ime konkrétny deri a ¢as pre jedno miesto, podla ktorého sa potom daju urcit’ ostatné.

4. Pohoria SR: Zorad'te pohoria podla nadmorskej vySky: Vysoké Tatry, Kysucké Beskydy, Slovenské Rudohorie,
Ondavska vrchovina, Zemplinske vrchy.

SpravnejSie: Zorad'te pohoria podla nadmorskej vysky ich najvy$Sieho vrchu: Vysoké Tatry, Kysucké Bes-
kydy, Slovenské Rudohorie, Ondavska vrchovina, Zemplinske vrchy.

5. Mad’arska mensina: Ur¢, v ktorych Statoch Zije pofetnd mad’arskd mensina, Slovensko, Ukrajina, Rumunsko,
Pol'sko.

SpravnejSie: Podciarkni Staty, v ktorych Zije vySe 10 % obyvatelov s mad'arskou narodnostou (podla tda-
jov k roku 2015).

B. Ulohy s neexistujicou jednoznaéne spravnou odpovedou. Otazkam chyba spravidla kontext, resp. hradisko,
z ktorého sa posudzuije jav, na ktory sa otazka pyta. Otazka sa potom javi ako neurdita, vagna. Student na fiu nevie
odpovedat, resp. intuitivne vie podla preberaného uciva. Patri sem i ,vytrhnutost” z kontextu, zostavovatel vytrhne
slovo (slovd) z vety, na ktoré sa pyta.

6. Pohoria SR: Pohoria Malé Karpaty, Tribe¢, StraZzovské vrchy zaradujeme medzi ....... pohoria. (doplri)

SpravnejSie: Z hladiska geologického podloZia zarad'ujeme pohoria Malé Karpaty, Tribe€, Strazovské vrchy
Medzi ...ccovvevreenen pohoria.

7. Hranice SR: Nie vSetky hranice su ......... . hajmi hranica s .......... S . ale sformovana a ustalena uz v stre-
doveku.

Komentar: na otazku sa neda uspokojivo odpovedat, je matuca, neméa zachytny bod, ktorého by sa Ziak
mohol drzZat.

8. Cestovny ruch Slovenska: Zhodnotte, ktora ast' Slovenska mé podla vas lepSie podmienky pre rozvoj cestov-
ného ruchu. Svoje tvrdenie oddvodnite.

a) V Slovenska
b) Z Slovenska

Komentar: Z otazky vobec nie je zrejmé, ¢o je V a Z Slovensko. Je koncipovana prili§ Siroko a nie je jed-
noduché na fiu uspokojivo odpovedat.

C. Chybajiice prirad’ovacie kritérium - i ked’ zostavovatel' neuvedie prirad'ovacie kritérium, Student intuitivne méze
vediet odpovedat' podla preberaného uciva.

9. Pamiatky v mestach: Prirad'te k jednotlivym mestdm nazvy pamiatok.

1. Pariz a) Brandeburska brana

2. Londyn b) Notre Dame
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3. Berlin c) Tower Bridge
SpravnejSie: Prirad'te k mestam pamiatky, ktoré sa v nich nachadzaju.

D. Siroko koncipovana otazka. Mnoho otézok, ktoré Studenti navrhovali, mali charakter eseje. Vzhfadom na limito-
vanie odpovede nebolo €astokrat mozné uspokojivo odpovedat’ vo vztahu na oCakavanu odpoved. Odporicame
otazku obsahovo zUZit' a konkretizovat, resp. Struktdrovat.

10. Cestovny ruch na vychodnom Slovensku: Navrhnite, o by mohlo prildkat' turistov na vychodné Slovensko.

11. Globalne oteplovanie: Navrhnite rieSenie problému s globalnym oteplenim.

12. Eurépska unia: Charakterizuj Eurépsku dniu.

13. Vplyv éloveka na geosféry: Aky je vplyv Eloveka na jednotlivé geosféry?

14. Odlesnovanie: Analyzujte proces odlesriovania a jeho rizikd. Uved'te priklady.

Komentar k 10 — 15: Otazky su prili$ Siroké, je vhodnejSie Studentovi otazku rozdrobit' na viacero presnej-
Sich otazok, resp. ponuknut mu zachytné body, k Comu sa ma vyjadrit.

E. Chybajuce ¢asové upresnenie sa najcastejSie vyskytovalo vo vztahu k populaénej velkosti, numerickym hodno-
tam dynamickych (napr. demografickych) ukazovatelov, viaZzucich sa na konkrétne ¢asové obdobie.

15. Pocet obyvatelov KoSic: KoSice maju

a) 210 050 obyvatelov
b) 234 000 obyvatelov
c) 180 500 obyvatelov

SpravnejSie: Mesto KoSice malo k 31. 12. 2023 spolu

a) 210 050 obyvatelov
b) 234 000 obyvatelov
¢) 180 500 obyvatelov

Komentar: ak by zostalo pdvodné znenie otazky, mozZnosti a), b) a c) su spravne.

16. Pocet miest: Doplrite chybajuce informéacie. V suéasnosti je 2890 obci, z toho 138 ......... .

Komentar: Situacia sa medzi€asom zmenila, v roku 2015 pribudli d'alSie 2 mesta s udelenym Statdtom

mesta. Je potrebné konkretizovat’ ¢asovy Udaj, napr. rok a vyhybat sa ,v su¢asnosti”.

F. Pri neprimeranej naroénosti otazky dochadza k dvom extrémom - 100% alebo 0% obtaznosti otazky, ¢o nie je
podla Lapitku a kol. (2014) diagnosticky spravne.

17. Hlavné mesto SR: Uved'te spravnost vyroku. Hlavnym mestom Slovenskej republiky je Zilina.

Komentar: Ak je otézka prili§ jednoduchd, nerozliSuje vedomosti Studentov v pravom slova zmysle, bude
mat’ 100 % Uspesnost.

G. Chytaky nie su vo v3eobecnosti pozitivne prijimané v testoch (Ganajova, 2015).

18. Mesta na Slovensku: Uved'te mesta na Slovensku s poétom obyvatelov viac ako 500 tisic.

Komentar: Na Slovensku nie je v si€asnosti mesto s poétom obyvatelov viac ako 500 tisic.

H. Nekvalitné grafické prilohy. NajcastejSie sa vyskytuje nizSia kvalita prevzatej grafiky, resp. zdeformované mapy
a obrazky, ktorych kvalita méze byt pri viacnasobnom kopirovani vyrazne niz$ia.
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Priklad nekvalitného obrazka

Komentar: odporu¢ame pedagdgom, ak je to mozné, pouZivat' v teste grafiku so slovenskymi popiskami.
Ak sa pedagdg rozhodne pouZit’ grafiku s cudzojazyénymi popiskami, odpora€ame vloZit’ preklad, resp.
oSetrit’ si to takym sp6sobom, aby tomu Studenti rozumeli.

I. Naznacenie spravnej odpovede a sugestivne otazky. Tvorcom otazok formulovali nevhodné distraktory, ktoré by
boli atraktivne, resp. logické pre volbu.

19. Monziinové lesy: Nachadza sa v JV Azii subtropické pAsmo monzinovych lesov s velmi bohatou vegetaciou
(vplyv monzinovych dazd'ov)?

Ano - Nie
Spravne: Vhodnejsi by bol iny typ otazky.

20. Skutocna vzdialenost: Na mape mierky 1 : 1 000 000 je vzdialenost' vzduSnou Giarou medzi mestami Nitra
a Prievidza 6,5 cm. Oznadte skutoént dizku uvedenej vzdusnej Giary.

a) 65m

b) 0,65 km

c) 6,5km

d) 65km

Komentar: pri zvaZzovani moZnosti je logicka len jedna.

J. Jazyk, Stylistika a slovosled. Studenti sa dasto dopustali gramatickych a $tylistickych chyb. Pozorované bolo
vynechavanie diakritiky, zbyto€ne komplikovana vetna stavba a hovorovy Styl.

21. Rotacia Zeme: Otacanie Zeme okolo Sinka spdsobuje?

SpravnejSie: Aky dosledok na Zemi ma otacanie Zeme okolo Sinka?

22, Vyvoj poctu obyvatelov SR: V uvedenom grafe je zndzorneny vyvoj poctu obyvatel'stva SR. Prirad'te obdobie.

SpravnejSie: Priradte ¢asové obdobie (napr. 1890), pre ktoré je charakteristicky graf znézorriujuci vyvoj
poctu obyvatel'stva Slovenska.

23. Viacnasobny negativ: Nie je pravda, Ze Nemecko nie je nerozvinutd krajina.

24. Najvyssie vrchy Slovenska a Europy: Kolko metrov nadmorskej vySky je rozdiel medzi najvy$3im vrchom Slo-
venska a Europy?

SpravnejSie: Aky je rozdiel v metroch medzi najvy$Sim vrchom Slovenska a Eurdpy?

25. Nabozenstvo v Azii: Najviésie naboZenstvo v Azii je .......

Spréavnejsie: Uved'te, ktoré naboZenstvo mé najvacsi pocet veriacich v Azii.
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Reflexivne otazky:

1. Ako chapete rozdiel medzi formativnym a sumativnym hodnotenim?

2. Aké kritéria je potrebné zohl'adriovat pri tvorbe didaktického testu?

3. Co mozno hodnotit vo vyugovani geografie?

4. Ku kazdému typu testovej otazky uved'te jeden priklad z vyu€ovania geografie.

5. Uvedte priklad, na ktorom mozno vhodne ilustrovat’ ako rastie kognitivna narocnost’ otazky.
Viac o téme:

CSACHOVA, S. 2016: Nepresnosti v tvorbe testovych tloh z geografie. Geographia Cassoviensis, 10(2),
122-130.

GAVORA, P. 2011: Aki su moji Ziaci. Pedagogicka diagnostika Ziaka. Nitra (Enigma).

KAROLCIK, S. 2012: Zaklady tvorby a vyuZitia didaktickych testov a interaktivnych cviceni vo vyucovani
geografie. Bratislava (Univerzita Komenského).

LAPITKA, M. et al. 2014: Metodika tvorby testovych uloh a testov. Bratislava (Univerzita Komenského).

78



Co si véimat pri tvorbe testu? Ako efektivne overovat vedomosti Ziakov?

Hodnotenie ma v geografii mimoriadne silny vplyv na to, ako Ziaci predmet vnimaju a ako sa ugia. Ziacke reakcie
na testovanie rychlo odhalia, ¢i hodnotenie smeruje k porozumeniu, alebo len k schopnosti kratkodobej pamétovej
reprodukcie. Ak testy dlhodobo stoja najma na zapamétani faktov, Ziaci sa ucia mechanicky, s ciefom ,zvladnut’
pisomku®. Ak v8ak overovanie vedomosti vytvara priestor na vysvetlovanie, interpretaciu a hladanie suvislosti,
meni sa aj charakter u€enia — déraz sa prestva od memorovania k pochopeniu.

Zostavit' test, ktory overuje porozumenie, neznamena rezignovat' na faktografiu, ale zmenit’ jej tlohu v hodno-
teni. Fakty maju v geografii sluZit' ako vychodiskovy material na uvaZzovanie, nie ako konec¢ny ciel. Porozumenie sa
prejavuje schopnostou vysvetlit' pri€iny javov, rozpoznat’ vztahy medzi prvkami krajiny a uvazovat' o désledkoch
geografickych procesov. Struktura testu by preto mala zrkadlit tieto naroky a neposkytovat priestor len na repro-
dukciu izolovanych udajov.

Ako efektivne sa ukazuje, ked' test zahffia ulohy roznej kognitivnej narocnosti. Zakladné otazky preveruju zvlad-
nutie pojmov a faktov, no dalSie s nimi cielene pracuju - Ziak ich musi aplikovat, porovnat, zddvodnit’ alebo inter-
pretovat’ v novom kontexte. Aj jednoducha uloha s mapou, grafom ¢i schémou dokaze overovat' porozumenie,
pokial sa pyta na vzorce, trendy a vztahy, nie len na odcitanie Udajov.

Mapa, graf alebo schéma patria medzi najsilnejSie hodnotiace néstroje v geografii, pokial' sa vyuZivaju cielene.
Otazky typu ,Co je zobrazené” preveruju pamét, zatial Co otdzky zamerané na vysvetlenie rozdielov, dévodov alebo
priestorovych suvislosti nitia Ziakov uvazovat. Takéto Ulohy overuji schopnost' pracovat’ s geografickymi infor-
maciami a porozumiet' im, ¢o patri medzi kl'u¢ové geografické zru¢nosti.

Rovnako podstatna ako typ uloh je aj presnost ich formulacie. Jednoznacne zadané, jazykovo zrozumitelné a
¢asovo i priestorovo ukotvené otazky zvySuju férovost’ hodnotenia. Naopak, neurcité pojmy, chybajici kontext,
prili§ &iroké zadania alebo jazykové ,chytaky* skor zneistujii Ziakov, nez by overovali hibku ich porozumenia. Test
zamerany na myslenie nemusi byt komplikovany formou, ale jasny svojim zamerom.

Pri planovani hodnotenia je zaroveri déleZité rozliSovat, co ma zmysel overovat pisomnym testom a ¢o inymi
nastrojmi. Mnohé geografické zruénosti — praca s mapou, interpretacia dat, tvorba schém ¢&i argumentacia - sa len
taZko daju spravodlivo zachytit' vylu¢ne testom. PrirodzenejSie sa prejavuju v pracovnych listoch, kratkych aplikac-
nych ulohach, projektoch, portféliach alebo Ustnej reflexii. Test by preto nemal byt jedingym meradlom vykonu, ale
jednym z viacerych zdrojov informacii o tom, ¢o Ziak vie a Gomu rozumie.

Ak chceme hodnotit' zruénosti, je nevyhnutné, aby boli jasne pomenované a vopred komunikované. Ziaci po-
trebuju vediet, Ze sa posudzuje napriklad spdsob prace s informaciami, argumentacia alebo interpretacia mapy,
nie len konec¢ny vysledok. Bez jasnych kritérii sa hodnotenie zruénosti 'ahko meni na subjektivny dojem, ¢o osla-
buje jeho doveryhodnost’ aj motivacny G¢inok.

Motivaény rozmer hodnotenia zohrava v geografii kligova Glohu. Ziakov spravidla nemotivuje samotné zndmka,
ale pocit, Ze hodnotenie je zrozumitelné, spravodlivé a dava im spétnu vézbu o tom, ako sa méZzu zlepsit. Hodno-
tenie, ktoré jasne pomenuva silné stranky vykonu aj oblasti na dal$i rozvoj, ma vyrazne vaési vychovny efekt nez
Cisto sumarne oznadmenie vysledku.

Vyznamnu funkciu tu plni prepéjanie formativneho a sumativneho hodnotenia. Priebezna spétna vézba pocas
vyucovania umoziuje Ziakom robit’ chyby bez obavy zo sankcie a vnimat’ ich ako prirodzenu sucast ucenia. Ak sa
v hodinach pracuje s podobnymi typmi Uloh, aké sa objavia aj v teste, Ziaci nevnimaju test ako hrozbu, ale ako
prilezitost' ukazat, Comu porozumeli. Sumativne hodnotenie ma potom charakter zhrnutia, nie trestu.

Silno motivacne pdsobi aj hodnotenie, ktoré oceriuje proces ucenia, nie iba spravny vysledok. V geografii ma
zmysel vSimat' si spdsob uvazovania, pracu so zdrojmi a argumentaciu, aj ked’ odpoved’ nie je Uplne bezchybna.
Takyto pristup podporuje odvahu premyslat’ a vysvetlovat, nie len tipovat' spravne rieSenie.

Test, ktory overuje porozumenie, nemusi byt rozsiahlejsi ani naro¢nejsi na opravu nez tradiény pamétovy test.
Rozhodujuce je, aky typ myslenia vyzaduje a aky signal vysiela Ziakom o tom, ¢o je v uceni ddlezité. Ak je hodno-
tenie v geografii postavené na interpretacii, stvislostiach a zmysluplnej aplikécii u¢iva, meni sa aj kultdra ucenia v
triede: Ziaci sa prestavaju pytat, ¢o si maju zapamatat, a zacinaju uvazovat' nad tym, ako geografickym javom
porozumiet..

Box 10. O hodnoteni vo vyucovani geografie — odporucanie pre zacinajucich ucitefov geografie
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Ako hodnotit’ zruénosti?

Hodnotenie zruénosti tvori v geografii neoddelitel/ni stcast’ kvalitného vzdelavania, pretoze samotné vedomosti
bez schopnosti ich pouZit' nemaju pre Ziaka dlhodoby vyznam. Zaroven v3ak ide o oblast, ktora vyvolava u ucitelov
neistotu, najma pre obavy z neprehl'adnosti, subjektivity a zbytoénej administrativnej zataze. Skusenost’ ukazuje,
Ze spravodlivé hodnotenie zru¢nosti je mozné realizovat’ aj bez komplikovanych tabuliek ¢i formalnych zdznamoyv,
pokial’ je postavené na jasne pomenovanych o€akéavaniach a pozorovani skuto¢nej prace Ziakov.

Zrucénosti v geografii nemozno chapat’ ako sthrn drobnych vykonov, ale ako spésoby uvaZzovania a prace, ktoré
sa prirodzene prejavuji v priebehu vyu€ovania. Patria sem napriklad praca s mapou, Citanie grafov a schém,
interpretécia udajov, prepajanie informacii a argumentécia. Ak ucitel’ vie, ktoré z tychto zru¢nosti chce cielene
sledovat, hodnotenie sa nestava dodatocnou povinnostou, ale prirodzenou su¢astou vyu€ovacieho procesu.

Typickym prikladom takejto zru€nosti je praca s mapou, ktord ma v geografii k'i€ové postavenie, no ¢asto je
hodnotena nejednoznacne. Praca s mapou neznamena len lokalizéciu objektov alebo zapamétanie nazvov. Zahfia
orientaciu v mapovom zobrazeni, pochopenie mierky, Citanie legendy, porovnavanie informécii a schopnost’ mapu
pouzit' ako zdroj argumentov. Spravodlivé hodnotenie tejto zrunosti preto nemédze spocivat’ iba v testovej otazke,
ale v sledovani toho, ako Ziak mapu pouZiva pri rieSeni uloh.

Na nizSich stupfioch zakladnej Skoly sa hodnotenie prace s mapou viaze na zakladné orientacné ¢innosti. Ucitel
si v§ima, €i Ziak vie najst jednoduché objekty, rozumie zakladnym symbolom a dokaze s pomocou mapy odpovedat’
na otazku. Hodnotenie méZe mat’ podobu kratkej slovnej spétnej vazby a nemusi byt spojené s klasifikaciou. Pod-
statné je, Ze sa hodnoti konkrétna €innost, nie celkovy dojem zo Ziaka.

Vo vyssich roénikoch ZS a na strednych $kolach sa praca s mapou posiva k vy$$im kognitivnym Grovniam.
Ziak mapu vyuziva na porovnavanie javov, vysvetfovanie rozdielov alebo zddvodriovanie tvrdeni. V tomto pripade
je spravodlivé hodnotenie zaloZené na tom, ¢i Ziak dokaZe z mapy vyvodit’ zavery, nie len spravne pomenovat
Udaje. Ucitel pritom nemusi vytvarat’ osobitny zdznam - postaCuje si po€as prace vSimat spdsob uvaZovania Ziaka
a poskytnut' mu spatnu vézbu.

Z hradiska spravodlivosti je déleZité rozlisovat medzi spravnostou vysledku a kvalitou postupu. Ziak, ktory
mapu pouZziva neisto, ale snazi sa hladat’ savislosti a vysvetlovat, by nemal byt hodnoteny rovnako ako Ziak, ktory
len mechanicky odpiSe udaj. Prave hodnotenie spdsobu prace ma vyrazny motivacény ucinok, pretozZe Ziak ziskava
istotu, Ze sa hodnoti jeho myslenie, nie len kone¢na odpoved.

Aby sa hodnotenie zru€nosti nestalo byrokratickou zatazou, je klG¢ové pracovat s malym poctom jasnych
kritérii, ktoré si ucitel' nosi ,,v hlave“, nie v rozsiahlom formulari. Pri praci s mapou méze ist' napriklad o to, i Ziak
mapu ¢ita, i ju vie pouzit' na vysvetlenie a €i dokaze svoje tvrdenie zddvodnit. Takéto kritéria su zrozumitelné aj
pre Ziakov a umozfiujli rychlu orientaciu v hodnoteni bez potreby zdihavej evidencie.

Zbyto&nej byrokracii sa u€itel’ vyhne aj tym, Ze sa vyhne hodnoteniu zruénosti vyluéne prostrednictvom testov.
Mnohé z tychto zruénosti sa testom zachytit’ nedaju alebo len velmi obmedzene. Ovela spravodlivejSie je hodnotit
ich tam, kde prirodzene vznikaju — pri rieSeni Uloh, pri diskusii, pri prezentacii alebo pri préaci v teréne. Takéto
hodnotenie je blizSie realite vyu€ovania a zaroveri menej zatazujuce.

Pri hodnoteni zru¢nosti je potrebné vyhnat' sa aj mieSaniu vykonu so spravanim. Problémy s disciplinou, ko-
munikaciou ¢i pracovnym tempom by nemali skreslovat’ hodnotenie geografickej zru€nosti samotnej. Rovnako je
vhodné vyhybat’ sa jednorazovym verdiktom a namiesto toho vnimat’ hodnotenie ako dlhodobejSie pozorovanie
vyvoja Ziaka. Oceriovanie pokroku, aj ked' je pomal$i, ma vyrazny motivaény G¢inok a podporuje ochotu uit’ sa.

Ked' je hodnotenie zru¢nosti, vratane prace s mapou, postavené na jasnych ocakavaniach, pozorovani realnej
prace a priebeznej spatnej vdzbe, prestava byt administrativnym bremenom. Stava sa prirodzenou st¢astou ucenia
a nastrojom, ktory podporuje rozvoj geografického myslenia. Takto chapané hodnotenie ma potencial posilfiovat’
sebadoveru Ziakov a zaroven poskytovat’ ucitelovi autenticky obraz o tom, ako Ziaci geografii rozumeju a ako s fiou
pracuju.

Box 11. O hodnoteni zruénosti vo vyucovani geografie — odporucanie pre zacinajucich ucitelov geografie
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10 FORMATIVNE HODNOTENIE VO VYUCOVANiI GEOGRAFIE

»~Minutové a denné formativne hodnotenie méZe zlep$it zapojenie Ziakov do vyucby a zlepsit’ ich vysledky” (Ga-
najova a kol. 2021)

Pedagogicka diagnostika je ddleZitou Cinnostou, ktoru ucitel vo svojej vyuCovacej praxi vykonava. UCitelia mozu
pouzivat' rozne formy hodnotenia, ktorymi Ziakov hodnotia. Popri sumativnom hodnoteni sa v ostatnych rokoch do
Sirokej pozornosti dostava formativne hodnotenie — hodnotenie na podporu ucenia sa, ktorym Ziaci sleduju a ref-
lektuju vlastny proces a pokrok v u€eni sa. Jeho ciefom je pozitivny rozvoj Ziakov, poskytnutie informacii o aktualnej
urovni ich vedomosti a zruénosti, podpora uvedomenia si oblasti na zlepSenie a nasmerovanie k efektivnej naprave
zistenych nedostatkov. Hodnotenie je formativne, ak prebieha po€as u€enia a aktivne ho podporuje (Timkova, Ro-
zenfeld 2025).

Kym sumativne hodnotenie (hodnotenie uenia sa) sa realizuje prostrednictvom testov, pisomiek, formativne hod-
notenie je zaloZzené na informativnej spatnej vézbe a nie je spojené s klasifikaciou. Formativne nie st znamky, body,
percenta, minusy ¢i emotikony (ValaSkova Vincejova 2020). Je zalozené na pravidelnom interaktivnom vyhodnoco-
vani préace Ziakov, poskytuje spatnu vizbu o uceni sa Ziakov, ¢im prispieva k celkovému zlep3eniu procesu ucenia
sa. Formativne hodnotenie nie je spojené s vysokym rizikom, jeho pripadné negativne vysledky nemaju vyrazné
negativne désledky (Grotjahn, Kleppin 2017 in Kovadova 2025) a neovplyvriuju finalne hodnotenie. Co je a o nie
je formativne hodnotenie uvadza tab. 21.

Tab. 21. Charakteristika formativheho hodnotenia

Formativne hodnotenie je Formativne hodnotenie nie je
kaZdodenny proces, do priebehu ktorého sa zapgjaju realizované po vyucovacom cykle — po vyucbe tém, alebo
uditelia a Ziaci po dlh§om ¢asovom obdobi
planovana a ciefavedoma ¢innost’ aktérov vzdelavania realizované v tom istom ¢ase a rovnakym spésobom pre
zamerana na dosiahnutie u¢ebnych cielov v triede mo- kazdého Ziaka
nitorovanim pokroku jednotlivych Ziakov smerom k do- | zamerané vylu¢ne na ohodnotenie ¢islom (z hodnotiacej
siahnutiu tychto cielov stupnice) alebo priradenim bodov
hodnotenie, kedy su informacie o priebehu u€enia vyu- | hodnotenie prostrednictvom testu zadaného na konci uce-
Zivané pre ovplyviiovanie dalSieho postupu v uceni nia na meranie vedomosti a spdsobilosti a stanovenie cel-

kového pokroku Ziaka
hodnotenie, kedy vysledky ucenia nie su hodnotené vy- | hodnotenie je vyjadrené vyhradne pomocou €isla a bodov
hradne prostrednictvom Ciselnej stupnice, resp. bodmi

realizované so zameranim na potreby kazdého Ziaka ak sa nazera na v3etkych Ziakov, Ze st na rovnakej Urovni
Vo svojom uceni

hodnotenie, kedy je poskytovana okamzita a konstruk- ak je spétna vazba poskytovana zriedkavejSie alebo s vac-

tivna spatna véazba zo strany ucitela alebo Ziaka §im ¢asovym odstupom po vyhodnoteni vysledkov

hodnotenie, kedy sa vyuZiva viacero druhov nastrojov, zamerané na jeden spdsob ziskavania informacii o prie-

prostriedkov alebo stratégii na ziskavanie informécii o behu a vysledkoch ucenia

priebehu a vysledkoch ucenia
Zdroj: Ganajova a kol. (2021)

Vybrané nastroje formativneho hodnotenia

Predikcna karta je nastroj formativneho hodnotenia, prostrednictvom ktorého Ziaci pred vyuc¢ovanim alebo aktivi-
tou formuluju svoje predpoklady (predikcie) o vysledku a nasledne ich porovnavajd s osvojenymi poznatkami na
konci vyuCovania, napriklad tab. 22.
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Tab. 22. Predikcné karta na tému Izraelsko-palestinsky konflikt

Téma: Izraelsko-palestinsky konflikt
Pred vyucbou Tvrdenia Po vyucbe
Pravdivy Nepravdivy Pravdivy | Nepravdivy
vyrok vyrok vyrok vyrok
P N Ide o konflikt na Blizkom vychode, prebiehajuci v oblasti medzi P N
riekami Eufrat a Tigris.
P N V oblasti Zije prevazne obyvatel'stvo vyznavajuce krestanstvo P N
a obyvatel'stvo vyznavajuce hinduizmus.
P N Na Zapadnom brehu Jordanu Zije poCetna komunita Zidovského P N
obyvatel'stva v tzv. Zidovskych osadach.
P N Palestina ako samostatny Stat by sa mal rozprestierat’ na uzemi P N
pasma Gazy a Zadpadného brehu Jordanu.

Zdroj: vlastné spracovanie

Usudzovanie a vyvodzovanie zaverov je nastroj formativneho hodnotenia, pri ktorom Ziaci na zaklade udajov, po-
zorovani alebo informacii cielene formuluju zdévodnené zavery, ¢im sa podporuje porozumenie ucivu, napriklad
v tab. 23.

Tab. 23. Usudzovanie a vyvodzovanie zaverov na tému Salinita

Otazka/rieSeny problém: Salinita

Co som zistil (pozorujem) Co viem Z toho usudzujem

NajvysSia salinita je v oblasti obratnikov, Na salinitu mori ma Salinita mori klesé od rovnika k p6lom, pricom
najnizSia salinita je v polarnych oblastiach. | vplyv geograficka Sirka, | v oblasti rovnika nemusi byt nutne najslansia.
NajteplejSia voda je v okoli rovnika a vni- | teplota vody, hustota Vy$Sia salinita je v teplych vodach, nizSia sali-
tornych mori. Slana voda ma vy$Siu hus- | vody, vypar a d'alSie fak- | nita je v chladnych vodach.

totu, je tazSia. NajchladnejSia voda je tory. Cim vy38ia slanost vody, tym vy$$ia hustota

v polarnych oblastiach. Niz8iu hustotu ma vody.

menej slana voda, je lahia. Cim vy38i vypar, tym vy3sia salinita.

Zdroj: vlastné spracovanie

Model Frayerovej je nastroj formativneho hodnotenia, pri ktorom Ziaci rozvijaju porozumenie pojmu prostrednic-
tvom jeho definicie, znakov, prikladov a opa¢nych prikladov, napriklad tab. 24.

Tab. 24. Model Frayerovej na tému Pdda

Definicia Charakteristika/ Vlastnosti
Kypra Cast zemského povrchu zrnita, zloZena z rozne velkych Castic,
schopna poskytovat' rastlindm Ziviny zloZend z organickych aj anorganickych latok, zlo-
a vodu. Zena z rdznych organizmov, obsahuje vodu

a vzduch, je urodna

Péda
Priklady Priklady s inym (opaénym) vyznamom
¢ernozem, hnedozem, podzolova hornina, piesok, mineraly

pbda

Zdroj: vlastné spracovanie
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Pojmova mapa je grafickym zobrazenim pojmov a poznatkov o ucive a vztahov medzi nimi. MéZe mat’ akykolvek
tvar, doleZité je zachovat hierarchickost, ak je pri preberanom ucive vyznamna. V kontexte formativneho hodnotenia
sa odporuca klast' doraz aj na jednotlivé linie, ktoré vyjadruju vztah medzi pojmami.

« alternativou ku klasickej pojmovej mape mbze byt sketchnoting ako technika zapisovania si poznamok

pomocou vizualnych prvkov a textu (v geografii rozpracovana Kidonovou 2019, Csachovou a Kidonovou
2021) (obr. 25, 26).
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Obr. 25. Pojmova mapa na tému Voda na susi
Zdroj: Kidonova (2021)
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Obr. 26. llustracie pojmu, faktu a procesu z demogeografie
Zdroj: Csachova, Kidonova (2021)
Esej je pisomné vyjadrenie a zddvodnenie porozumenia ucivu alebo postojov, ¢im ucitel a Ziak ziskavaju spatnu
vizbu o kvalite myslenia, hibke pochopenia a d’al$ich krokoch v u&eni sa. Esej je narona na hodnotenie, preto

uvadzame priklad hodnotiacej tabulky na postdenie Ziackych eseji, v ktorej su kritéria zoskupené do jednotlivych
hodnotiacich stupriov (tab. 25):
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Tab. 25. Hodnotiaca tabulka pre hodnotenie eseje

Hodnotenie Opis

*  esej je napisana na vysokej Urovni

»  Struktdra je jasn4, logicka, jednotlivé ¢asti su proporcionélne

+  obsahovo tvoriva a aktualna

1 »  Zak vyuZiva fakty, rozvija vlastné myslienky na zaklade dokazov

*  minimum gramatickych ¢i Stylistickych chyb

+  korektné citovanie a uvedenie zdrojov pouZitej literatury

»  Zak preukézal schopnost napisat kvalitnu esej

» esej je veelku dobre napisand, vo velkej miere plati to €o pri hodnoteni 1, ale niektoré z aspektov
hodnotenia su menej zvladnuté, niz3ej kvality alebo su neuplné

+  pozitiva vyrazne prevySuju negativa

»  Ziak preukazal schopnost napisat’ kvalitni esej s menSimi nedostatkami

*  esej je napisana na priemernej drovni

*  je menejtvoriva, Casti prace su neuplné alebo neaktuéine

3 »  Ziak vyuZiva fakty, ale iba v malej miere ich rozvija vlastnymi myslienkami

»  (asté gramatické a Stylistické chyby

«  Ziak preukazal schopnost napisat’ esej na priemernej Urovni

*  esej ma podpriemernu Uroven

»  obsahuje vel'a obsahovych a Stylistickych nedostatkov

»  niektoré aspekty hodnotenia su slabsie neZ pri hodnoteni 3

»  nedostatky vyrazne prevySuju pozitiva

*  praca nie je kompletna

»  Ziak preukazal schopnost napisat’ esej s vyraznymi nedostatkami

«  esej spifia len minimélne kritéria hodnotenia

»  obsahuje zadvazné formélne a obsahové nedostatky

5 *  je neuplnd, neaktulna

»  obsahuje vela gramatickych a Stylistickych chyb

»  Ziak preukazal schopnost napisat seminarnu pracu s minimalnymi poZiadavkami na hodnotenie

Zdroj: vlastné spracovanie

Reflexivne otazky:

1. Vysvetlite pojem formativne hodnotenie a porovnajte ho so sumativnym hodnotenim.
2. Uvedte priklady nastrojov formativneho hodnotenia vo vyucovani geografie.
3. Preco je dolezité ziakov hodnotit’ formativne?

Viac o téme:

«  CSACHOVA, S., KIDONOVA, D. 2021: Potencial skenoutingu ako nastroja na podporu ugenia sa v geogra-
fii. Biologie Chemie Zemépis, 30(3), 9-20.

« GANAJOVA, M. a kol. 2022: Formativne hodnotenie a jeho implementacia do vyucby prirodnych vied, ma-
tematiky a informatiky. Bratislava (Wolters Kluwer SK).

« GANAJOVA, M., SOTAKOVA, I., LETOSNIKOVA, P. eds. 2025: Formativne 2025. Spolocne pri implementacii
formativneho hodnotenia do $kél. KoSice (SafarikPress).

«  KAROLCIK, $., CSACHOVA, S. 2021: Hodnotenie inovativnych ugebnych &innosti a badatel'sky orientova-
nych ucebnych aktivit. Geografia, 29(1), 5-12.

« OROSOVA, R. a kol. 2019: Hodnotenie v prirodovednych predmetoch v podmienkach slovenského $kol-
stva. Scied, 10(1), 17-32.

«  VALASKOVA VINCEJOVA, E. 2020: Jak na formativni hodnoceni. Praha (Narodni pedagogicky institut Ce-
ské republiky). Dostupné na: https://www.npi.cz/aktuality?task=content.download file&id=28
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Preco je dolezité formativne hodnotit' Ziakov? Ktoré nastroje sa Vam osvedcili?

Formativne hodnotenie v geografii ma zmysel najma vtedy, ked’ poskytuje konkrétnu informéaciu o uceni, nie
o0 nalade Ziakov ani o subjektivnom dojme z hodiny. Pytanie sa, ¢i sa hodina ,pacila“, pouzivanie smajlikov
alebo jednoduché hlasovanie sice moze pdsobit privetivo, no neprindSa odpoved’ na klucovu otazku ucitela:
co Ziak pochopil, Gomu eSte nerozumie a ako mam pokracovat’ dalej. Ak formativne hodnotenie tato infor-
maciu neposkytuje, zostava povrchné a pre ucenie ma len obmedzeny vyznam.

Vyhnut' sa povrchnosti znamena nahradit’ hodnotenie pocitu hodnotenim porozumenia. V geografii sa to
da urobit’ velmi jednoducho — kratkymi, presne cielenymi otdzkami viazanymi priamo na obsah uciva. Na-
miesto otézky ,Rozumeli ste?* sa osvedcuje pytat' sa napriklad: ,Co by si vedel vysvetlit' spoluZiakovi?”,
,Ktory pojem z dneSnej hodiny by si si eSte potreboval ujasnit?“ alebo ,,Na zaklade ¢oho sme dnes dospeli
k tomuto zaveru?“ Takéto otazky prinutia Ziaka pomenovat' stav vlastného porozumenia a ucitefovi poskytuju
jasny signél, kde sa trieda nachadza.

Ako velmi uginny sa ukazuje mini-vystup na konci hodiny, ktory zaberie jednu aZ dve minuty. Ziaci na-
priklad na listok alebo do zoSita napi3u: jednu vec, ktoru dnes pochopili, jednu vec, ktora im eSte nie je
Jasna, alebo jednu otazku, na ktoru zatial’ nepoznaju odpoved'. UCitel tieto odpovede nehodnoti zndmkou
ani bodmi, ale vyuZiva ich ako diagnosticku informaciu pri planovani d'alSej hodiny. Prave toto je podstata
formativneho hodnotenia — reagovat' na ucenie v procese, nie spatne.

Mate osvedceny spdsob, ako zapoijit' Ziakov do sebahodnotenia alebo vzéjomného hodnotenia?

V geografii sa velmi dobre osved€uju predikéné a porovnavacie Ulohy, ktoré umozriuji Ziakom sledovat
vlastny posun. Pred zaCiatkom témy Ziaci napriklad kratko napiSu, o si myslia o rozloZeni obyvatelstva, klime
alebo pri¢inach javu. Po vyucbe sa k tymto odpovediam vréatia a porovnaju ich s novymi poznatkami. Nejde
pritom o ,spravnost*, ale o vedomé uvedomenie si zmeny porozumenia. Ziaci dasto sami identifikuju, kde
sa mylili a preco, €o ma vyrazne vy3Si uebny efekt nez opravovanie testu.

Silnym formativnym nastrojom su aj Glohy na usudzovanie, pri ktorych Ziak nedostava hotové odpo-
vede, ale pracuje s udajmi. Osved¢ena Struktura je jednoducha: ¢o pozorujem, ¢o viem, k akému zaveru
dospievam. Ugitel pri spatnom komentari nehodnoti len vysledok, ale spdsob uvazovania — napriklad pou-
kaZe na to, Ze Ziak spravne vychadzal z mapy, ale vynechal jeden faktor. Takato spatna vézba je konkrétna,
nehodnotiaca osobu a zaroveri uci Ziaka lepSie mysliet.

Velmi praktické a ¢asovo nenarocné su aj vizualne formativne vystupy — kratke nacrty, schémy alebo
pojmové mapy vytvorené pocas hodiny. UCitel z nich rychlo vidi, i Ziak vnima spravne vztahy medzi javmi
alebo ma v porozumeni medzery. Hodnotenie tu nemusi byt pisomné; ¢asto postaci ustny komentar typu
»Hlavné vztahy mas spravne, ale tento pojem eSte nesuvisi s pri¢inou, ktord sme riesili.”

Zapojenie Ziakov do sebahodnotenia je efektivne vtedy, ked’ maju k dispozicii konkrétne otazky viazané
na ucivo, nie vSeobecné vyzvy typu ,zhodnot’ sa“. Funkéné su otazky ako:

,C0 z dnesnej prace by si dokézal vysvetlit bez pomoci?“,Ktory krok rieSenia bol pre teba najnaro¢nejsi?*
,Co by si dnes urobil inak, keby si tlohu riesil este raz?*

Takéto sebareflexie pomahaju Ziakom ucit' sa z vlastného procesu a ucitelovi poskytuji cennu spatni
vazbu bez akejkolvek byrokracie. Vzajomné hodnotenie ma zmysel len pri jasne vymedzenom predmete
hodnotenia. Ziaci napriklad nehodnotia spoluZiaka, ale jeho vystup z hladiska jedného kritéria — zrozumitel-
nosti mapového vysvetlenia, logiky zaveru alebo prace s udajmi. Kratke porovnanie rieSeni v dvojici spo-
jené s otazkou ,Co ti pomohlo pochopit riesenie spoluziaka?“ je dasto Gginnejsie nez rozsiahle formulére.

Dolezité je vyhnat sa tomu, aby sa formativne hodnotenie zmenilo na skryté znamkovanie. Bodovanie,
percenta alebo emotikony sice pdsobia jednoducho, ale odvadzaju pozornost' od ucenia k vykonu. Forma-
tivne hodnotenie ma smerovat k otazke ako sa zlepSit,, nie kolko som ziskal. Rovnako je potrebné vyhybat
sa hodnoteniu bez naslednej reakcie — spatna vézba, ktora neovplyvni d'alsi postup, svoj vyznam straca.

Formativne hodnotenie v geografii je Gc¢inné vtedy, ked' je konkrétne, obsahovo zamerané a pravidelné.
Nemusi byt dokonalé, formalne ani zdokumentované. Staci, ak pomaha Ziakom rozumiet’ tomu, kde sa v
uceni nachadzaju, a ucitefovi ukazuje, ako ma vyucovanie d’alej smerovat'.

Box 12. O formativnom hodnoteni vo vyucovani geografie — odporucanie pre zacinajucich ucitelov geografie
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11 UMELA INTELIGENCIA VO VYUCOVANI GEOGRAFIE

Umela inteligencia (Al) transformuje celu spoloénost. Skuto¢ny zlom v jej vyuzivani priSiel, ked’ firma OpenAl v roku
2023 spristupnila ChatGPT ako generativny model, ktory dokazal klast' otazky ¢i pisat’ texty. Tymto zdsadne vstupil
do kazdodenného Zivota a v oblasti vzdelévania patri k najdiskutovanej$im témam. Skoly musia na rychly technolo-
gicky vyvoj aj meniace sa naroky spolo¢nosti nutne reagovat’.

Vo v3eobecnosti sa stretdvame s dvoma zékladnymi druhmi Al (TkaCova 2025):

» generativna — dokéze vytvarat' texty, obrazky, hudby ¢ multimedialny obsah. Jej prinos spociva v tvorivych
a reflexivnych aktivitach, kde méZe Ziak experimentovat' s obsahom a rozvijat' vlastnu kreativitu.

* negenerativna - jej Ulohou je analyzovat, triedit’ a vyhladavat informacie, predikovat’ vysledky ¢i poskytovat
odporucania. Uplatriuje sa napriklad v diagnostike vedomosti, adaptivnom testovani alebo personalizova-
nom odporucani uciva.

Ulohu umelej inteligencie reflektuje aj Statny vzdelavaci program (SVP ZV 2026), do ktorého bola v roku 2026
pridana Al gramotnost’ ako nova gramotnost’ vzdelavania. Reaguje tak na pritomnu potrebu pripravovat' Ziakov na
Zivot v digitalnej spolo¢nosti, v ktorej sa umela inteligencia stava beZznou sucastou ich kaZzdodenného Zivota. Al
gramotnost’ obsahuje pat zakladnych komponentov:

«  porozumenie principom fungovania umelej inteligencie,
» schopnost’ tvorby a spoluprace s Al,

*  rozvoj kritického myslenia,

» dobraz na zodpovedné a bezpecné vyuZivanie technoldgii,
» budovanie identity a digitalnej rovnovahy.

Tieto kompetencie sa rozvijaju postupne naprie¢ jednotlivymi ro¢nikmi zakladnej Skoly s jasne definovanymi vy-
stupmi pre jednotlivé vzdelavacie cykly.

11.1 Didaktické aspekty vyuzivania Al vo vzdelavani

Vo vyu€ovacom procese mozno vyuZitie Al rozdelit do dvoch zakladnych rovin:

*  ucenie o Al - Ziaci sa oboznamuju s principmi fungovania umelej inteligencie, jej moZnostami a limitmi,
* ucenie s Al - Al je vyuZivana ako nastroj rieSenia uloh, analyzu dat alebo tvorbu vystupov.

Ugenie o Al je zamerané na porozumenie samotnej technoldgie. Ziaci sa oboznamuiju s principmi fungovania umelej
inteligencie, jej moZnostami, limitmi a bezpe¢nostou. V tejto rovine ide najma o rozvoj digitalnej a Al gramotnosti,
priCom doraz sa kladie na pochopenie toho, ako Al pracuje a aké su jej vystupy a ako ju pouZivat.

Ucenie s Al by malo byt postavené tak, Ze v centre pozornosti je vzdelavaci problém (vyskumny predpoklad alebo
otazka), ktory Ziaci rieSia. Umela inteligencia vystupuje ako podporny nastroj, ktory tento problém pomaha lepSie
pochopit, analyzovat alebo interpretovat. Ide o to, aby sa Ziaci naudili pracovat’ s Al, ale rovnako aby sa prostred-
nictvom Al naucili lepSie rozumiet’ stvislostiam. Takto chapané ucenie s Al umozZriuje napriklad jednoduchSie spra-
covanie dat, identifikaciu trendov, formulovanie hypotéz ¢i overovanie tvrdeni. Zarover podporuje aktivne ucenie,
ked' Ziaci nie su pasivnymi prijimatelmi informécii, ale aktivne vstupuji do procesu ich tvorby a interpretacie.

Umela inteligencia meni tradi€ny model kognitivnych procesov (Brdicka 2025). Zaujimavé je rozpracovanie tzv.
prevratenej Bloomovej taxonémie (inverted Bloom taxonomy) s Al (Kharbach 2025, Grammarly 2026). Vychadza z
predpokladu, Ze nizSie kognitivhe Grovne Bloomovej taxondmie (zapamétanie a porozumenie) méze v istych situa-
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ciach zvladat’ alebo zastresit' Al a tazisko uCenia sa prestva na vy3Sie kognitivne procesy zZiakov — analyzu, hodno-
tenie a tvorbu. Znamena to, Ze ucitel uZ nekladie déraz na mechanické osvojovanie faktov, ale na schopnost’ Ziakov
kriticky pracovat' s informéciami generovanymi Al, ich overovanim, interpretaciou a prenasat to, ¢o objavia, do
novych rieSeni. Rola Ziaka sa z prijemcu hotovych odpovedi meni na aktivneho tvorcu vyznamu, priCom umeld
inteligencia sluZi ako podporny nastroj ucenia, nie ako nahrada myslenia.

/4)\ Zapamitat’
(vlastnu skusenost)

Hodnotit' Rozumiet’ (kontextu)

Aplikovat Aplikovat’ (v praxi)
Analyzovat il
Rozumiet o

Zapamitat N/

Obr. 27. Bloomova revidovana a Bloomova prevratena taxonomia

Zdroj: Grammarly (2025), upravené autormi

Dal$ou reviziou, ktora sa v literatire spomina, je revizia ramca TPACK (vid’ kap. 8.2.1) o trovei umelej inteligencie
so skratkou A/-TPACK (Kharbach 2025) ako model efektivnej integracie Al do vzdelavacieho procesu. V modeli Al-
TPACK je kazda zlozka posilnena o Al (Al-CK, Al-PK, AI-TK) a naviac obsahuje novy rozmer tzv. etické vedomosti
(ethical knowledge), a to najma v oblasti hodnotenia a spatnej vazby. Je vecou profesionalneho posudenia ucitela,
Ci a ako Al poufZit' tak, aby sluZila Ziakom aj im samotnym, s reSpektom k Cestnosti, zodpovednosti, profesionalite a
sukromiu.

Prehlad vyuZzitia Al nastrojov vo vyucovani. NajobsiahlejSi prehlad Al nastrojov v si€asnej dostupnej literature
(pozn. podla poznania autorov) poskytuje Kharbach (2025). Ponuka desiatky Al nastrojov a ndvrhov promptov do
vyucovania. Jednotlivé nastroje umelej inteligencie nedava vyznam striktne klasifikovat, kedZe vacsina z nich je
multifunk€n a vyuZitena v roznych pedagogickych situaciach. Z tohto hladiska je vhodnejSie uvaZovat' o ich vyuZiti
na dosiahnutie vzdelavacich cielov. Al nastroje preto mézu podporovat viaceré fazy vyu¢ovania a mozno ju vyuZivat’
roznymi organizatnymi formami — frontélne, skupinovo aj individualne:

» Al ako nastroj pre pripravu ucitela na vyucovanie — uCitel méZe Al vyuZzit' na navrh vyu€ovacich hodin,
tvorbu uloh, pracovnych listov ¢&i diferencidciu uciva podla Urovne ziakov. Priklady nastrojov: ChatGPT,
Microsoft Copilot, Google Gemini, Claude, Sciobot.

» Al ako nastroj ucenia sa Ziaka - Ziaci mdzu Al vyuzivat na vysvetlovanie geografickych javov, objasrfiovanie
pojmov alebo ziskanie alternativnych vysvetleni uciva. Priklady néstrojov: generativne jazykové modely
(LLM).

» Al pripraci Ziakov/ucitela s datami a geografickymi informaciami — v geografii ma osobitny vyznam vyuZitie
Al pri interpretécii grafov, analyze trendov a hladani suvislosti medzi javmi. Priklady néstrojov: Notebo-
okLM, ChatGPT, Microsoft Copilot.

« Al pritvorbe Ziackych/ucitelovych vystupov — Al mdéze podporit' Ziakov pri tvorbe prezentacii, textov alebo
argumentacii, pricom dodleZity je ddraz na vlastnu interpretaciu a upravu vystupov. Priklady nastrojov:
Canva, PowerPoint, Google Slides.

» Al pri hodnoteni a spéatnej vazbe — Al méZe sluZit' na tvorbu testovych uloh, poskytovanie spétnej vazby
alebo podporu reflexie ucenia. Priklady nastrojov: generativne jazykové modely (LLM).
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V pripade generativnej Al ide o generovanie vystupov na zaklade inStrukcie, tzv. promptu (vstupného textu, zadania,
pokynu, inStrukcie), najma pre tvorbu textov, vizualizacii i ndvrhov rieSeni. Formulécii promptu sa odporuca veno-
vat' €as a detail. Ak su prompty vSeobecné, neurcité, resp. nespravne, vedu k neuspokojivym vysledkom. Priklady
promptov v praci ucitefa mdzu byt napriklad:

« Navrhni [N minatov(] vyu€ovaciu hodinu na [tému] pre [rocnik], vratane vzdelavacich cielov podla [me-
tody].

»  Vytvor z tejto kapitoly (¢lanku) zhrnutie pre Ziakov.

»  Vytvor [N] kvizovych otdzok (vyber z moZnosti odpovede, doplriujuce otédzky) na [tému] s klu€om sprav-
nych odpovedi.

«  Navrhni [N] kreativnych aktivit na vysvetlenie [pojmu] pre Ziakov [rocnika].

»  Vytvor ulohy pre Ziakov réznych Grovni - diferencu;j ich.

»  Vytvor hodnotiacu tabulku pre [zadanie], ktoré je jasné, vyvazené a spravodlivé.

Klacovy pre vyber je didakticky zamer ucitela a spdsob, akym je nastroj zapojeny do procesu ucenia sa. UCitelia
mozu mat’ na pamati, Ze:

» doraz sa prestva od hladania hotovych odpovedi ku kladeniu zmysluplnych otazok, interpretacii informacii
a kritickému mysleniu Ziakov,

« Al moze slizit ako nastroj na overovanie faktov a podporu ucenia, nie v§ak ako ndhrada samostatnej prace
Ziaka,

* je vhodné zadavat tzv. Al-rezistentné ulohy, pri ktorych Al pomaha, ale nemdéZe Ulohu vyrieSit namiesto
Ziaka,

» v hodnoteni sa nezameriavame na ,odpoved’ vytvorenu Al“, ale na proces prace Ziaka s fiou — spdsob
uvazovania, argumentacie a vyvodzovania zaverov.

11.2 Priklad vyuzitia Al vo vyuCovani geografie

Na uvedené didaktické vychodiska (v kap. 11.1) nadvézuje vyuZitie umelej inteligencie vo vyu€ovani geografie. Al
dokéZe podporit’ rézne €innosti vo vyu¢ovacom procese, napriklad tvorbu uéebnych materidlov a Gloh, sumarizéaciu
a vysvetlovanie uciva, analyzu dat a trendov, diferenciaciu vyucby i poskytovanie spatnej vazby. Samotna dostup-
nost’ tychto nastrojov vSak efektivne u¢enie nezaruci. Klucové je, aby ich vyuzitie smerovalo k rozvoju geografického
myslenia Ziakov. To predpoklada aktivnu pracu s informéaciami, ich interpretaciu, kritické posudzovanie a overovanie.
V tomto kontexte je potrebné zddraznit, Ze umela inteligencia nie je neutralny nastroj, ale jej vystupy su ovplyvnené
datami a algoritmami, na ktorych je zaloZena, €o si vyZaduje kriticky pristup zo strany Ziaka aj ucitela.

Praca s umelou inteligenciou by nemala byt ndhodn4, ale integrovana do vyucovacieho procesu systematicky tak,
aby nebola vyuZivana samoucelne. V geografii, ktora je Uzko spétd s pracou s datami, mapami a interpretaciou
priestorovych javov, predstavuje Al nastroj s vyraznym didaktickym potencialom. Ako priklad uvadzame navrh vyu-
¢ovacej hodiny na tému Letecka doprava na Slovensku.

Névrh vyucovacej hodiny geografie s vyuZitim Al

Téma: Doprava Slovenska - letecka doprava

Odporugany roénik a ¢as: 8. roénik ZS, 1 vyu€ovacia hodina (45 min.)

Tematicky okruh: Slovensko

Vizba na iSVP: Ziak analyzuje vybrané geografické javy a procesy, interpretuje data a zaujima stanoviska k aktu-
alnym spoloCenskym otazkam

88



Vzdelavaci ciel: Ziak analyzuje Gasovy vyvoj zaujmu o leteckd dopravu pomocou dostupnych dat, interpretuje
zmeny a hlada ich pri€iny. VyuZiva digitalne nastroje vratane umelej inteligencie na podporu analyzy, pricom
kriticky hodnoti ziskané informacie a overuje ich z rdznych zdrojov.

Vyucovacia metdda: potvrdzujice badanie

Organizacna forma: skupinova praca (menSie skupiny (2 — 3 ¢lenov)

Pomocky: pracovny list, digitalne zariadenie, Google Trends, Al nastroj

Zdroj: vlastné spracovanie
Priebeh vyucovacieho procesu
Evokacia (5 min.)

Ucitel otvori tému otazkou: ,,Myslite si, Ze ludia v sucasnosti lietaju viac ako pred niekolkymi rokmi? Ako
by sme to vedeli zistit?"

Nasleduje kratka diskusia. UCitel' nasledne predstavi moznost' sledovania zaujmu o letecki dopravu pro-
strednictvom vyhl'adavania na internete.

Uvedomenie (25 min.)
Uloha 1: Praca s datami

Ziaci hradaju odpoved na otazku: Ako sa vyvijal zdujem o tento pojem v ase? Kedy nastal najvaési narast
a pokles?

« navstivia stranku Google Trends,

»  zadaju pojem ,Wizz Air,

» nastavia obdobie na poslednych 5 rokov,
*  pozoruju vyvoj grafu,

» uloZia obrazok grafu.

@ Slovakia ~ (@ Poslednych patrokov = @® Vyhladavanie ~ ¢ Navrhnite vyhladavacie dopyty

Zaujem v priebehu ¢asu ©
Slovakia - Poslednych pat rokov

[«

100

2022 2023 2024 2025 2026

Obr. Vyvoj vyhladavania zaujmového pojmu za ostatnych 5 rokov na Slovensku
Zdroj: databaza Google Trends
Uloha 2: Analyza dat s vyuzitim umelej inteligencie
Vyber si jeden z dostupnych Al nastrojov (napr. ChatGPT, Google Gemini, Microsoft Copilot alebo iny).
1. Nahraj do nastroja obrazok grafu, ktory si vytvoril v predchadzajicej tlohe.

2. Zadaj nasledujuci alebo podobny prompt (poZiadavku):
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JAnalyzuj priloZeny graf. Prec¢o si myslis, Ze v poslednom obdobi (napr. rok 2025) vyrazne narastol
zaujem o tento pojem na Slovensku? Navrhni moZné vysvetlenia a podloZ ich informaciami z internetu,
z inych relevantnych zdrojov.”

3. Pripréci s Al postupuj podla nasledujucich odporucani:

»  jasne formuluj zadanie (Co ma nastroj urobit),

*  pouZivaj zrozumitelny a gramaticky spravny jazyk,

*  pozorne si precitaj vygenerovany text a zhodnot, ¢i dava zmysel,

»  ak text obsahuje faktické informécie, over ich pomocou dalSich zdrojov.

4. Na zaklade ziskanych informacii si priprav vlastné vysvetlenie vyvoja v grafe.

Poznadmka: suc€astou interpretacie vysledkov je aj zasadenie zistenych trendov do reélneho kontextu. V
pripade sledovaného narastu zaujmu o vyhladavanie pojmu (Wizz Air) je vhodné uvazovat nad konkrétnymi
udalostami, ktoré mohli tento vyvoj ovplyvnit, napriklad spustenie vnutrostatnej leteckej linky medzi Bra-
tislavou a KoSicami, rozsirenie ponuky letov alebo zvySeny dopyt po cestovani. Aktivita tak vedie Ziakov k
prepojeniu datovej analyzy s readlnym geografickym dianim a k uvedomeniu si, Ze interpretacia grafov si
vyzaduje nielen pracu s nastrojmi (vratane umelej inteligencie), ale aj porozumenie Sir§im suvislostiam a
overovanie informacii z viacerych zdrojov.

Reflexia (15 min.)

Ziaci prezentujl svoje zistenia a uvadzaju informécie — o zobrazuje graf, aké vysvetlenia navrhla Al, o sa
im podarilo potvrdit alebo vyvratit. Ugitel méze klast otazky typu: ,Boli odpovede Al vzdy sprévne? Co
bolo potrebné overit? Ako Al pomohla pri praci s datami?“

Na zaver vyucovacej jednotky ucitel' zhrnie vyznam prace s datami v geografii, potrebu kritického myslenia, roz-
nost’ odpovedi a rieSenie pre vyuZzivanie rozliénych Al nastrojov, a tlohu Al ako nastroja podporujiceho ucenie.

Reflexivne otazky:

1. Aké konkrétne moznosti vidite v zapajani umelej inteligencie do vyu¢ovania?

2. Nahradi Al ucitela?

3. Ako navrhnut Glohu tak, aby Al podporovala/obohatila myslenie Ziaka vo vyu€ovani geografie?
Viac o téme:

KARVANKOVA, P., BLAZEK, V., VRHEL, M., SMIDA, J. 2024: Umél4 inteligence ve vyuce geografie — prak-
tické pfiklady a inspirace. Geografické rozhledy, 34(1), 24-27.

Al DETEM 2026: Neziskové organizécia Al detom — Lider vzdeldvania v oblasti umelej inteligencie. Do-
stupné na: https://aidetem.cz/zkracena-prirucka-obecny-uvod-do-ai-pro-dospele/i
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Ako ovplyvriuje dostupnost’ nastrojov umelej inteligencie tradicné chapanie ucitela ako sprostredkovatela
poznania a aké nové profesijné kompetencie z toho vyplyvaju?

Vstup umelej inteligencie do vyu€ovania zasadne meni prostredie, v ktorom sa ucitel’ pohybuje, a prirodzene
otvara otazku: kde je dnes Uloha ucitel'a, ked’ maju Ziaci neustaly pristup k nastrojom, ktoré dokazu generovat
odpovede, texty, analyzy ¢i mapové vystupy rychlejSie, neZ je Clovek schopny uvazovat? Sucasne s fiou
prichadza cely rad vyziev — od straty kontroly nad zdrojmi poznania, cez technicku prevahu niektorych Ziakov,
az po neistotu, ako nastavovat pravidla prace s Al tak, aby podporovali ucenie.

Ulohou dnesného ugitela nie je neustale sa dovzdelavat v zmysle kazdého nového nastroja Al; ani drzat
krok so Ziakmi v technickych zru€nostiach. Takyto ciel' je nereélny a v kone¢nom ddsledku ani pedagogicky
relevantny. Podstatné je, aby sa ucitel orientoval v principoch fungovania Al, chapal jej limity a vplyv na
myslenie Ziakov a vedel tieto nastroje zmysluplne zasadit' do didaktického rdmca predmetu. V geografii ide
najmé o uvedomenie si, Ze Al mdze pracovat’ s datami, mapami a textami, no nerozumie priestoru, kontextu
a hodnotovym rozhodnutiam tak, ako im méa rozumiet’ ¢lovek.

Aké pedagogické a etické dilemy vznikaju, ked’ Ziaci vyuZivaju Al ako bezny zdroj informécii a podpory pri
uceni?

Castou obavou je, Ze Ziaci ovladaju digitalne prostredie lep$ie ako ugitel. Tento pocit vSak vychadza zo za-
miefiania technickej zruénosti s pedagogickou autoritou. Ziaci mdzu byt rychlejsi, zruénejsi v praci s na-
strojmi a odvaznejSi v experimentovani, no ucitel' zostava nositelom odborného, didaktického a hodnotového
ramca. Uloha ugitea sa postiva od sprostredkovania informacii k tvorbe situécii, v ktorych informécia sama
0 sebe nestaci - kde je potrebné vysvetlovat, porovnavat, rozhodovat' a niest zodpovednost za zavery.

Rovnako ddleZitou vyzvou je orientacia v kyberpriestore umelej inteligencie. Nestratit' sa v ilom neznamend
poznat' mnozstvo aplikécii, ale mat’ jasno v tom, kde ma Al v uceni miesto a kde nie. Ak ucitel vie, Ze Al ma
sluzit' ako nastroj na podporu premyslania, reflexie a overovania, nie ako autor hotovych odpovedi, ziskava
pevny orientacny bod. NajvacSiu neistotu spdsobuje, ked’ nie je jasné, ¢o je uCenie a o uzZ jeho obchadzanie.

Otazka odhalovania pouzivania Al ziakmi je v tomto kontexte ¢asto formulovana nespravne. Snaha Al
detegovat’ technickymi prostriedkami je problematicka a malo spolahliva. Ovefa zmysluplnejSie je nesmero-
vat’ energiu k odhalovaniu, ale k navrhu takych uloh, v ktorych pouZitie Al nie je problémom, ale sucastou
procesu, a kde rozhodujuce kroky musi urobit’ ziak sam. Ak Uloha vyZaduje vysvetlenie postupu, zdévodnenie
rozhodnuti, porovnanie alternativ a reflexiu, samotné pouZitie Al sa prirodzene ,,odhali“ v spdsobe prace bez
potreby sankcii. Kla€ovu rolu zohrdva promptovanie. Spdsob, akym Ziak kladie otazky umelej inteligencii,
prezradza jeho uroven porozumenia, schopnost' Struktirovat' problém a premyslat’ nad témou. Pre ucitela
sa promptovanie stava diagnostickym nastrojom — nie hodnoti vysledny text, ale proces, ktorym sa k nemu
Ziak dostal. Prave tu sa otvara priestor na formativne hodnotenie myslenia, nie produkcie.

Velmi dolezité je preto nastavit' jasné pravidla prace s Al, ktoré sa liSia podla typu ulohy. Pri prvotnom
zoznamovani sa s témou mdzZe byt Al legitimnym pomocnikom pri generovani otazok, hypotéz alebo alter-
nativnych vysvetleni. Pri analytickych ulohdch méze sluzit na porovnavanie scenarov alebo overovanie fak-
tov. Pri hodnotiacich a zaverecnych vystupoch vSak musi byt zrejmé, Ze interpretacia, rozhodovanie a argu-
mentacia patria Ziakovi.

Zasadné je tieZ uvedomit’ si, Ze Al nie je zdroj objektivnej pravdy. Pracuje s jazykovymi vzorcami, prav-
depodobnostami a implicitnymi perspektivami. Prave geografia, ako predmet pracujici s réznymi interpre-
taciami reality, regionalnymi rozdielmi a komplexnymi vztahmi, ma idedlne podmienky na rozvijanie kritického
myslenia v praci s Al. UCitel vedie Ziakov k jej spochybneniu, doplneniu a hodnoteniu v kontexte.

Sposoby vyuZzitia Al mdzu byt rozne — od frontalneho pouzitia ucitefom pri modelovani otazok, cez sku-
pinovu pracu Ziakov, az po individualnu podporu ucenia. V kazdom pripade vSak musi zostat’ zachovanég, ze
nosna Cast' vyuCovania je zaloZzena na aktivite a rozhodovani Ziaka, nie na technickej produkcii nastroja.
Hodnotenie sa potom prirodzene presdva od kto to napisal k ako Ziak premyslal, ako s odpoved'ou pracoval
a €o z nej dokazal urobit.

Box 13. O umelej inteligencii vo vyucovani geografie — odporucanie pre zacinajucich ucitelov geografie
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Na zéklade akych kritérii by mala Skola alebo ucitel’ stanovovat’ hranice medzi legitimnym a nelegitimnym
vyuzitim umelej inteligencie vo vyucovani?

Pri zavadzani umelej inteligencie do vyucovania geografie sa ucitel' prirodzene ocitd v situacii, ked musi
odpovedat' na velmi praktické otazky: ¢o s Al povolit, ¢o odporucat a kde jasne stanovit' hranicu. Skusenosti
ukazuju, Ze nefunkcné su extrémy — Uplny zakaz aj nekontrolované pouZzivanie. Praca s Al si vyzaduje jasny,
zrozumitelny ramec, ktory ziakom neberie nastroj, ale usmerfiuje jeho vyuzitie v ich prospech.

Za povolené je vhodné povazovat také vyuZitie Al, ktoré podporuje orientaciu v téme, kladenie otazok a
overovanie informacii, nie ich nekritické preberanie. V geografii to znamena vyuzivat’ Al napriklad pri formu-
lovani uvodnych otazok k téme, pri hladani alternativnych vysvetleni javov alebo pri porovnavani roznych
pohladov na geograficky problém. Rovnako legitimne je vyuZitie Al na jazykové spresnenie textu alebo kon-
trolu zrozumitelnosti vystupu, pokial obsahové rozhodnutia robi Ziak sam.

Za odporucané sa povaZzuje najmé také pouZivanie Al, ktoré zviditelfiuje myslenie Ziaka. To zahffia pracu
s promptmi, ich Upravu, iteraciu vystupov a reflexiu rozdielov medzi vlastnym uvazovanim a odpovedou Al.
Velmi vhodné je vyuZivat' Al na porovnavanie scenarov, modelovanie désledkov rozhodnuti alebo overovanie
faktov z viacerych zdrojov. V tomto rezime sa Al stava ,partnerom v dialégu®, nie autorom rieSenia.

Preco je pri integracii Al do vyuCovania dolezité presuvat pozornost’ od vysledného produktu k procesu
ucenia a myslenia Ziaka?

Za nevhodné je potrebné jasne oznacit' pouZivanie Al na tvorbu kone€nych rieSeni, ktoré maju prezentovat
Ziakovo porozumenie — najma hotové eseje, reflexie, zavery alebo hodnotiace stanoviskd odovzdané bez
vlastného spracovania. Nevhodné je aj skryvanie pouZitia Al alebo jeho vydavanie za vlastni myslienkovu
pracu. Rovnako problematické je delegovat na Al rozhodovanie tam, kde ma ziak zvazovat' hodnoty, regio-
nélne Specifika alebo spolocenské dosledky geografickych procesov.

Tento ramec sa vel'mi prirodzene uplatriuje pri tvorbe Al-rezistentnych uloh, teda dloh, pri ktorych méze
Al poméct, ale nemdze Ulohu vyrieSit namiesto Ziaka. V geografii ide najmé o Ulohy, ktoré vyzaduju inter-
pretaciu priestoru, rozhodovanie a vysvetlovanie savislosti.

Prikladom takejto dlohy je zadanie, v ktorom Ziak dostane mapu alebo subor udajov o regidne a ma
navrhnut rieSenie konkrétneho problému - napriklad rozvoja polnohospodarstva alebo dopravnej infrastruk-
tary. Al mu mdze poméct pomenovat’ mozné faktory alebo ponuknut’ alternativne scenare, no kone¢né roz-
hodnutie musi Ziak zddvodnit’ vlastnymi argumentmi, opretymi o geografické poznatky. Tu Al nemdze mysliet
za Ziaka, pretoZe nepozna miestny kontext ani vzdelavaci zamer Ulohy.

Dalsim prikladom su dlohy zaloZené na porovnani odpovedi. Ziak si neché od Al vygenerovat' vysvetlenie
javu (napr. pricin urbanizacie alebo regionalnych rozdielov v kvalite Zivota) a nasledne ma identifikovat, o
je v odpovedi zjednodu$ené, nepresné alebo chyba. Takato uloha cielene rozvija kritické myslenie a ui ziaka,
Ze Al odpoved nie je hotové rieSenie, ale podklad na analyzu.

V geografii sa velmi dobre osvedguju aj tlohy, ktoré spéjaju pracu s Al a terénom alebo mapou. Ziak
napriklad porovna vlastné pozorovanie priestoru s opisom Al a hlada rozdiely medzi realitou a generickym
popisom. Al méZe pomdct formulovat' vSeobecnu charakteristiku, no Ziak je ten, kto musi rozhodnut, ¢o
zodpoveda konkrétnemu miestu a ¢o nie.

Silne Al-rezistentné su aj zadania, pri ktorych sa hodnoti proces prace, nie iba vysledok. Ziak dokumen-
tuje, aké otazky kladol Al, ako menil prompt, ktoré odpovede odmietol a preco. Pri takychto ulohach nema
zmysel ,,odhalovat’ podvod®, pretozZe Al je priznana a hodnotena prave vo forme reflexie a rozhodovania.

Z hladiska hodnotenia je doleZité nehodnotit odpoved’ Al, ale spdsob, akym k nej Ziak priSiel. Hodnoti sa
argumentacia, schopnost’ zdévodnit' vyber informacii a vysvetlit' vlastné stanovisko. Takto sa Al prirodzene
integruje do formativneho aj sumativneho hodnotenia bez potreby technickej detekcie.

Takto nastaveny ramec prace s Al poskytuje istotu ucitelovi aj Ziakom. Al prestava byt hrozbou alebo

skratkou a stava sa nastrojom rozvoja geografického myslenia. Uloha ugitela sa v tomto prostredi nemeni
na technickd kontrolu, ale na kladenie kvalitnych otazok a vytvaranie vhodnych ucebnych dloh.

Pokracovanie boxu 13
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ZAVER

Tato publikacia vznikla, aby bola podporou a kompaktnym Studijnym materiadlom pre Studentov ucitel'stva na Priro-
dovedeckej fakulte Univerzity Pavla Jozefa Safarika v Kosiciach na kurze Didaktika geografie. V snahe o aktualny
obsah a nové impulzy si mdze najst’ Citatelov aj spomedzi Studentov ucitel'stva geografie d'alSich fakult, ale aj z radov
ucitelov geografie v praxi. Text pokryva Standardny odborovo-didakticky obsah (ciele, obsah, metody, prostriedky,
hodnotenie a d'alSie) a ponuka aj inovativny obsah (digitalne technol6gie, umela inteligencia, formativne hodnotenie
a dalSie). V texte uvddzame mnoho praktickych prikladov a doplnkom su aj rady pre za€inajucich ucitelov od sku-
senej ucCitelky geografie.

Didaktika geografie nie je subor hotovych postupov ani ndvodov ako spravne ucit, je to neustéle hladanie odpovedi
na Styri zakladné otazky — o ucit, preco to ucit, koho ucit' a ako vieme, Ze sa Ziaci uCia. Na zaCiatku svojej kariéry
sa ucitel’ opiera o prevzaaté priklady, hotové modely a presne Struktirované navody. Nemusi mat’ jasné odpovede
na vSetky didaktické otazky, podstatné je naucit' sa ich klast a premyslat’ o nich (Spurna 2024). Postupne sa uci
hodiny upravovat,, kriticky posudzovat’ a prispdsobovat’ konkrétnej triede, vytvara si svoju koncepciu vyu€ovania a
jeho pedagogické uvaZovanie rastie. Ked ucitel vedome prepéja ciele, obsah, metédy a hodnotenie s potrebami
Ziakov, podmienkami triedy a SirSimi spoloCenskymi suvislostami, vznika kvalitné vyucovanie.

Skolsky rok 2026/2027 je zatiatkom plo$nej implementécie novej kurikularnej reformy pre véetky zakladné $koly
od 1. ro¢nika. Zmeny sa budu tykat’ aj vyu€ovania geografie, na ¢o kladieme v tomto texte zvySeny doraz. V kontexte
Skolskej geografie si zmeny vo vSeobecnosti vitané. Kym dlhé roky si Skolska geografia zachovavala charakter
popisnej, encyklopedickej, z vedeckych poznatkov Cerpajucej discipliny (Karol¢ik 2017), jej budicnost je tematicka,
problémova, badatel'ska a prepojena so Zivotom Ziakov. Zakladom moderného vyucovania geografie je premyslené
striedanie vyu€ovacich metdd, zmysluplna transformacia vykladu a systematicka praca s redinymi datami pri rieSeni
real-life situdcii.

Predpokladame, Ze do d'alSich rokov budu v kontexte geografického vzdelavania klG€ové témy umela inteligencia,
digitalne technologie, transdisciplinarne vzdelavanie ¢i STEM vzdelavanie. Zasadnou otazkou v oblasti geografického
vzdelavania v kontexte nového kurikula bude d'alSi vyvoj a zachovanie identity geografie alebo Ciasto¢né az uplné
splynutie jej vzdelavacieho obsahu vo vzdelavacej oblasti. V kontexte ucitel'skych Studijnych programov vo vztahu
k reforme bude musiet’ byt pozornost venovana novym Studijnym programom podla vzdelavacich oblasti, napr.
ucitel'stvo pre vzdelavaciu oblast’ Clovek a spoloénost. V tejto stvislosti sa nika uvazovat o ,spolocnej didaktike
geografie, dejepisu a obé&ianskej nauky* ako o Didaktike vzdelavacej oblasti Clovek a spolo¢nost.
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