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Uvodné zamyslenie

Pripravu Studentov ucitelstva ako profesiondlov je moiné delit na dve zakladné casti — teoreticku
(akademicku) a praktickd. Vzdeldvacia prax na Slovensku ukazuje na nedostatocnu prakticki profesijnu
pripravu, ktora by mala tvorit taZisko pripravy buddceho ucitela, mala by mu umoznit v ¢o najsirSom moznom
rozsahu aplikovat, overit, reflektovat teoretické poznatky do praktickej vyucby aznovu ich uchopit
na kvalitativne vysSej Urovni. Zaroveni by mala vyrazne ovplyvnit formovanie postojov k uditelskému
povolaniu, profesijnu identitu a vnimanie vlastnej profesijnej zdatnosti ako ucitela.
Vyskumy (Asociacia riaditelov statnych gymnazii, Zdruzenie samospravnych $kol Slovenska, Spoloénost pre
predskolskd vychovu, In Kosova et al., 2015; Sokolovd, 2015; Sutakova, Ferencova, & Zahatfanska, 2017)
poukazuju na pomerne nekonzistentné vysledky tykajuce sa postojov buducich ucitelov k uditelskému
povolaniu, na problémové oblasti, na ktoré sa buddici (ale aj zacinajuci) uditelia necitia byt dostatocné
pripraveni, ako aj na nedostatocné prepojenie akademickej a profesijnej pripravy (priprava je silne
akademicka).
Jednou z problémovych oblasti je aj neschopnost ucitelov, buducich uditelov, didakticky transformovat obsah
vzdeldvania do uciva pre prislusnu vekovu skupinu vyuZzitim adekvatnych, najma r6znych inovativnych metéd,
ktoré sice teoreticky ovladaju, ale obavaju sa ich aplikacie do vyu€ovacieho procesu.
V rdmci pripravy $tudentov ucitelskych $tudijnych programov na UPJS v KoSiciach sa snaZime o stotoZnenie
Studentov (buducich ucitelov) s inovativnymi stratégiami a metédami vyuc€ovania. Spatna vazba realizovana
pravidelne po absolvovani jednotlivych typov pedagogickych praxi na UPJS viak poukazuje na to, Ze osobna
skisenost studentov z vyucovacieho procesu v zdkladnej a strednej skole je spravidla spojena s tradicnym
vykladom, dérazom na zapamatavanie a dominantnou rolou ucitela. Ako problematicka sa v rdmci realizacie
pedagogickych praxi Studentov javi aj nedostato¢na sucinnost medzi inovativnostou vysokoskolskej pripravy
a praxou Studenta v cvicnej Skole, jasne definovany dopyt, koordinacia posobenia na budiceho ucitela
a cielenejsi rozvoj jeho profesijnych kompetencii pocas vSetkych druhov praxi.
Cvicni ucitelia sa znacnou mierou podielaju na profesijnom rozvoji Studentov. Ako mentori ,,vedu” Studenta
od stanovenia planu praxe (rozvrh, cielova skupina, obsah vyucovacich hodin, vyucovacie metddy,
organizacné formy a pod.), prediskutovania pripravy na vyucovaciu jednotku so Studentom, aZ po rozbory
Studentovych vystupov a ich hodnotenia ¢i rozvijania kompetencii Studentoa, vedenia Studenta k sebareflexii
a vytvdrania prileZitosti pre jeho dalsi profesijny rozvoj (Nespor & Lukas, 2004). Rovnako pdésobia pre
Studentov ucitelstva ako vzory profesionalov, informatori, tréneri, pozorovatelia, poskytovatelia spatnej
vazby a v neposlednom rade ako radcovia poskytujuci cenné rady tykajuce sa kazdodenného Zivota v Skolskej
triede, povzbudzujlci a poméahajuci im zvlddat pociatocné tazkosti predovietkym pri vyucovacom procese
(Orosova, 2017).
Cvicni ucitelia prispievaju k tvorbe pozitivnej pracovnej klimy Studenta ucitelstva pocas pedagogickej praxe.
Svojim pozitivnym pristupom a otvorenostou k inovaciam v edukaénej praxi vytvaraju studentovi priestor pre
aplikaciu réznych inovativnych stratégii a metdd vyucovania, ktoré Student teoreticky ovlada. Avsak
za predpokladu, Ze cvi¢ni ucitelia sinovativnymi stratégiami a metédami vyucovania vedia efektivne
pracovat.
Vzhladom na vyssie uvedené skutocnosti je nasim cielom predovsetkym prispiet k skvalitneniu prakticke;j
profesijnej pripravy $tudentov ucitelskych $tudijnych programov na UPJS v Kosiciach, a to:

e prepojenim vysokoskolskej pripravy studentov ucitelstva s praktickou vyucbou realizovanou v rdmci

praxe v cvicnych skolach,
e definovanim rozsahu a obsahu portfélia praktickych skusenosti absolventa ucitelského Studia,
e tvorbou podpornych vzdeldvacich materidlov pre pedagogickych zamestnancov cvi¢nych $kol
zameranych na implementdaciu inovativnych stratégii a metdd vyucovania do vzdelavacej praxe.

Spracovany vzdelavaci material je uréeny Studentom ucitelstva a cvicnym ucitefom ako pomadcka pri rozvoji

.....

kolektiv autorov
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1. Cvicny ucitel
a jeho miesto v pregradualnej priprave buducich ucitelov

1.1 Realizacia pedagogickej praxe na UPJS v Kosiciach

Pedagogicka prax je jednou z povinnych organizacnych foriem vysokoskolskej pripravy Studentov
ucitelskych $tudijnych programov (dalej len $tudenti USP). Realizuje sa prostrednictvom povinnych
predmetov pedagogickej praxe, ktoré maju prakticko-vycvikovy charakter, nadvazuju na teoreticko-
praktickd vyucbu na fakulte a realizuju sa v rozsahu vymedzenom ucebnymi planmi v podmienkach
odborného pracoviska (cvi¢nej Skoly) pod vedenim kvalifikovanych odbornikov z praxe (cviénych
ucitelov). Od ostatnych predmetov vysoko$kolskej vyuéby sa odli§uju najma tym, Ze $tudentom USP
vytvaraju priestor pre samostatné tvorivé vyucCovanie v realnej skolskej praxi, ktoré ma charakter
riadenych, dozorovanych a poverenymi subjektmi vyhodnocovanych vzdelavacich aktivit. V tabulke
1 je uvedeny prehlad a zameranie pedagogickej praxe pre $tudentov USP v $tudijnych programoch
ucitel'stva predmetu v kombindcii:

matematika, fyzika, informatika, chémia, bioldgia, geografia, histdria, anglicky jazyk a literatura,
nemecky jazyk a literatura, slovensky jazyk a literatura, anglicky jazyk a literatura, latinsky jazyk
a literatura, histéria, psycholdgia, vychova k obéianstvu, etickd vychova. Na UPJS zabezpedujeme
celkovo 58 ucitel'skych studijnych programov, z toho 20 programov na Prirodovedeckej fakulte
UPJS a 38 programov na Filozofickej fakulte UPJS.

Tab. 1. Prehlad a zameranie pedagogicke]j praxe $tudentov USP na UPJS v Kogiciach.

R h
Kéd praxe Termin praxe Druh praxe Trvanie praxe f)zsa .pvraxe
@ povinnosti Studenta
MPPa 1.- 14.tyzden Hospitacna nacuvova 6 tyzdnov 18 hodin
1.2S pedagogicko-psychologicka prax Stvrtok 3. VH 12H,6 RVH
1. - 14.tyzden , e 12 tyzdfiov 18 hodin/AP
MPPb 1.15 Vystupova priebezna prax Stvrtok3.VH | 11H,1PV,6RVH
, P - 24 hodin/AP
MPPc 2.72S Vystupova suvisla prax . 4 tyzdne 6 H, 18 PV, 18 R VH
, P iy gy 38 hodin/AP
MPPd 2.LS Vystupova suvisla prax Il. 6 tyzdnov 8 H, 30 PV, 30 R VH
3 i v ix 40 hodin
DPS Pedagogicka prax 6 tyzdnov 10 H, 30 PV, 30 R VH

AP — akademicky predmet, H — hospitdcia, R — rozbor, VH - vyu€ovacia hodina, PV — pedagogicky vystup

Viac informécii k pedagogickej praxi na UPJS najdete v dostupnych publikdciach:
https://unibook.upjs.sk/sk/31-pedagogika?p=3
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1.2 Cvicny ucitel a poziadavky na neho kladené

Cviény ucitel' UPJS je samostatnym pedagogickym zamestnancom zakladnej alebo strednej $koly,
ktory disponuje pozadovanou pedagogickou sposobilostou pre vyucovanie daného aprobacného
predmetu. Pocas realizacie pedagogickej praxe je zdrovert zamestnancom UPJS prostrednictvom
dohody o vykonani prace.

Pre Ziaka ucitelstva predstavuje vzor profesiondla, ktorého dobré skisenosti z pedagogickej praxe
su hodné nasledovania a implementdcie vo vlastnej profesionalnej priprave. Cvi¢ny ucitel sa podiela
na praktickej aplikdcii teoretickych poznatkov a ziskavani odbornej sposobilosti buducich ucitelov,
spolupracuje s ucitelmi UPJS a podiela sa na spitnej vizbe pre skvalitiovanie vysoko$kolskej
pripravy buducich ucitelfov na UPJS.

Ulohy cviéného ucitela
- mentoring Studentov uditelstva,
- pravidelné zaradovanie inovativnych stratégii, metéd a foriem do vyucby,
- vyuzivanie modernych materialno-didaktickych prostriedkov,
- aktivna spoluprdca s univerzitnymi pracovnikmi (referent praxi, vysokoskolski ucitelia —
pedagogodvia, psycholégovia, predmetovi didaktici),
- poskytovanie spatnej vazby studentom a poverenym univerzitnym/fakultnym pracovnikom.

Poziadavky na cvicného ucitela
Minimalne poZiadavky:
- samostatny pedagogicky zamestnanec s 1. atestdciou,
- pozadovana pedagogicka spdsobilost pre vyucovanie daného aprobacného predmetu,
- absolvované kontinualne vzdeldvanie pedagogickych zamestnancov,
- zaradovanie inovativnych stratégii, metdd a foriem do vyucby,
- vyuZivanie modernych materialno-didaktickych prostriedkov,
- aktivna komunikacia a spoluprdca s univerzitnymi pracovnikmi,
(referent praxi, vysokoskolski ucitelia — pedagdgovia, psycholdgovia, predmetovi didaktici),
- zaujem o ucast na workshopoch so zameranim na mentoring Ziakov a vyucbu daného
aprobac¢ného predmetu.

Optimalne poZiadavky (nad ramec minimalnych):
- samostatny pedagogicky zamestnanec s 2. atestaciou,
- absolvované kontinualne vzdelavanie pedagogickych zamestnancov nie starsie ako 5 rokov,
- aktivne vyuzivanie digitalnych technoldgii na podporu vzdeldvania,
- disponovanie profesijnym portfdliom,
- zapojenie do vzdeldvacich projektov, spoluprace skal,
- aktivna spolupraca s VS pri riedeni vyskumnych projektov,
- aktivna u¢ast na workshopoch realizovanych UPJS
(CU ako reflexivny praktik, CU ako mentor, CU ako moderny ucitel...).
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1.3 Nasi vybrani cvicni uitelia (reprezentanti aprobacnych predmetov)

Mgr. Martina Marcindkova Al KoSice Gymndzium sv. Tomasa Akvinského, Zbrojni¢na 3
Mgr. Slavka Virasztéoovd B KosSice G sv. Edity Steinovej, Charkovska 1

PaedDr. Marica Duricova D KosSice Konzervatérium Jozefa Adamovica Exnarova 9
Megr. Alena Ferentikovd EV Kosice SZS Dneperskd

RNDr. PhD. Eva Parnkova F KoSice G, Postovd 9

Mgr. Dominik Doric G KosSice Sukromna zakladnd skola, Lermontovova 1
PhDr. Zuzana Istvanova H KosSice G, Opatovska 7

Mgr. Zuzana Blaskova I Kosice ZS, Stani¢na 13

Mgr. Milena Vyrostkova LJ KoSice Stredna zdravotnicka Skola, Moyzesova 17
RNDr. PhD. Jana Krajciova M Kosice G, Alejova 1

Mgr. Dana Halaszova NJ KosSice G, Postova 9

Mgr. Jozef Kicura ov KoSice Stredna priemyselna skola dopravnd, Hlavna 113
Mgr. Iveta Cimarova  PS KoSice Gymndzium sv. T. Akvinského, Zbrojnicna 3
Mgr. Petra Konecna SJ Kosice Sukromna ZS, Lermontovova 1
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2. Cvicna skola
ako inSpirativne prostredie a zdroj dobrych skusenosti
2.1 Cvi¢na 3kola UPJS

Cviéna $kola UPJS je vyucbové $kolské zariadenie vysokej $koly, ktorej $tatut cviénej $koly prizndva
fakulta, resp. univerzita. Na zdklade zmluvnej spoluprace s UPJS sa prostrednictvom cviénych
ucitelov podiela na profesiondlnej priprave Studentov uditelstva. Cvicna skola je inSpirativnym
prostredim pre buduiceho ucitela, ukazkou dobrej praxe vzdelavacieho prostredia a priestorom pre
budovanie a podporu profesiondlnych komunit ucitelov. Vytvara zazemie a podporuje spolupracu
s UPJS pri vysokoskolske]j priprave Ziakov ucitelstva, didaktickom vyskume.

Ulohy cviénej skoly

realizdcia aspon dvoch typov pedagogickych praxi podla harmonogramu praxi,

Gcast na projektoch fakult, podpora empirického didaktického vyskumu, zavereénych prac
Studentov ucitelstva,

participacia na realizacii kontinualneho vzdelavania.

Poziadavky na cvi¢nu Skolu

2.2

Skola (zakladna, strednd) evidovana v sieti Skdl a Skolskych zariadeni SR v pdsobnosti
zriadovatela (VUC, obec, cirkev,...),

uzavreta zmluva o vzajomnej spoluprdci,

deklarovana kvalita skoly — Uspechy Ziakov, starostlivost o nadanych Ziakov, vzdelavanie Ziakov
so SVVP, inkluzivne vzdelavanie, projektova ¢innost koly,

preukazatelné zabezpeéenie aspori dvoch typov pedagogickej praxe pre vaésinu USP na UPJS,
kvalitné materiadlne zabezpecenie pedagogickych praxi (laboratéria, Specializované ucebne,
IKT, a pod.),

preukdzatelné vytvaranie podmienok pre inovaciu vyucovacich stratégii, metéd a foriem
vyucby,

vytvaranie podmienok pre potreby pedagogickej praxe (rozvrh, ¢asovy priestor na rozbory
hodin so Studentmi, ...),

aktivna komunikdcia s univerzitou (poverenym pracovnikom),

aktivna komunikacia s cvicnymi uéitelmi,

vytvorenie dostato¢ného ¢asového priestoru pre cviéného ucitela a Ziaka na spolo¢nu reflexiu
hodin.

Nase cvicné skoly (reprezentujtce typ Skoly a lokalitu)

Gymndazium arm. gen. L. Svobodu Komenského 4 066 01 Humenné

https://www.crz.gov.sk/data/att/1610449 dokumentl.pdf

Gymnazium P.O. Hviezdoslava Hviezdoslavova 20 060 14  KeZmarok
https://www.crz.gov.sk/data/att/529374 dokumentl.pdf

Gymnazium Srobarova 1 04001 Kosice
https://www.crz.gov.sk/data/att/528284 dokumentl.pdf

Zakladna skola Stanicna 13 04001 Kosice
https://www.crz.gov.sk/data/att/517959 dokumentl.pdf

Zakladna skola Zemanska 2 05342 Krompachy
https://www.crz.gov.sk/data/att/1155601_dokument1.pdf

Stkromna zakladna sSkola waldorfska Polarna 104012 Kosice
https://www.crz.gov.sk/zmluva/8375881/

Stredna zdravotnicka $kola sv. Bazila Velkého = Kmetovo stromoradie 1 08001
https://www.crz.gov.sk/data/att/528702 dokumentl.pdf

Stredna odborna skola Zeleznicna Palackého 14 04001 Kosice
https://www.crz.gov.sk/data/att/521778 dokumentl.pdf
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3. Aktualne trendy vo vzdelavani

3.1 Vzdelavanie ako pohlad do buducnosti

Na vzdeldvanie nazerame ako na proces spristupfiovania nadobudnutych poznatkov a overenych
postupov z vybranej oblasti ludskej ¢innosti. Ponuka vyuZivanie a nadvaznost na existujicu Uroven
vedy, techniky ¢i spolocenskych zvyklosti. Vzdeldvanie je silne ovplyvnené tempom vedeckych
a technologickych inovacii, spolocenskych zmien a preto jeho jednou z uloh je nie iba informovat
o minulosti, ale najma iniciovat smerovanie spolo¢nosti do buducnosti.

Z pohladu jednotlivca je vzdeldvanie iniciované osobnou poznavacou a ndsledne vzdeldvacou
potrebou. Pozorovanim okolia, kladenim otazok a hladanim vlastnych odpovedi a vysvetleni,
ziskavanim osobnej skusenosti vlastnou opakovanou cinnostou a odpozorovanim dobrych
skusenosti, nastdva u jedinca cCiastocné uspokojenie jeho pozndvacich potrieb. Snaha o hilbsie
poznanie nds privadza k osvojovaniu si poznatkov a skdsenosti vytvorenych SirSou skupinou ludi.
Uspokojovanie naSich individualnych vzdeldavacich potrieb je naviazané na pocit Uspechu,
osobnostny rozvoj, snahu o uplatnenie, pomoc ostatnym a je vyrazne podporené vnutornou
motivaciou.

Zo spolocenského pohladu je vzdeldvanie iniciované spolo¢enskou potrebou, komunitnym
zaujmom. V organizovanej spoloc¢nosti su prerozdelené roly, vymedzené profesie a im priradené
poZadované kompetencie. DostatoCny pocet adresne vzdelanych [udi je verejnym zaujmom. Na jeho
dosiahnutie si spolo¢nost v kazdej dobe vymedzuje adekvatny vzdeldvaci systém. Napredovanie
spolo¢nosti je zavislé na Urovni poznania a schopnosti vyuZitia vedeckych poznatkov pre inovacie.
Zvysovanie Urovne poznania docielime kvalitnou vedou a vyskumom, vyuzitie vedeckych poznatkov
docielime kvalitnou technikou. Spi¢kovych odbornikov pre vedu, vyskum atechniku ma
vyprodukovat kvalitny vzdelavaci systém.

Kratkodosahovo si z pohladu oc¢akavani dokaZzeme vyhodnotit Uspesnost vzdelavania, ktoré témy Ci
aktivity by sme upravili, nahradili, akym metédam aformam dame vacsi priestor. Parcidlne
rozhodnutia dokaZzeme naviazat na existujuce vzdelavacie ciele a vymedzeny obsah. Vymedzenie
dlhodobejsich vzdelavacich cielov je vSak komplexnou a strategickou ulohou. Aké vedomosti,
zruénosti, postoje a hodnoty budu Ziadané o 10 rokov? Akymi metddami je moiné dosiahnut
kvalitné vzdelanie? Ako pripravit ucitelov a vytvorit im podmienky, aby uUspesne usmerrnovali
vzdelavaci proces?

Trendom vo vzdeldvani je ziskanie a rozvoj gramotnosti v mnohych aktudlnych kontextoch, ako
napr. digitalnej, vedeckej, technickej, Citatelskej, finan¢nej, medialnej, jazykovej, socialnej.
Z pohladu vednych disciplin a im zodpovedajucich vyuéovacich predmetov sa orientujeme najma
na zakladné zlozky vedeckej gramotnosti (Harlen, 2015), ktorymi su: vedecké predstavy
(porozumenie), prejavy vedeckého postoja k realite, spésobilosti vedeckej prace. Vedecky gramotny
Clovek sa prejavuje svojim pristupom ku kazdodennej realite a spésobilostami: pozorovat, klast si
otazky, rozumiet vyznamu pojmov, hladat argumenty, formulovat predpovede, ziskavat a vytvarat
relevantné informacie, porovnavat predpokladany a redlny priebeh a vysledok procesov.

OECD studia Vzdelavanie do roku 2030 (OECD, 2018), (OECD, 2019) predstavuje nazorny vzdelavaci
kompas (Obr. 1). Déraz je kladeny na tri zakladné zlozky: vedomosti, zruénosti a hodnotovy vztah.
Tieto sa pomocou transformacnych spdsobilosti (vytvaranie novej hodnoty, zosuladenie napétia a
dilem a prevzatie zodpovednosti) podielaju na rozvoji jednotlivych gramotnosti Ziaka. Ziak je
ovplyvneny rodi¢mi, uitelmi, rovesnikmi a komunitou, s ktorymi naplifia o¢akévania, realizuje ¢iny
a neustale reflektuje na skuto¢nost. Ambiciou je naplnenie osobnej a spolocenskej prosperity do
roku 2030.
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Obr.1. OECD vzdelavaci kompas.

Obdobne nazeraju na trendy vo vzdeldvani pracovnici centra pre tvorbu kurikula (Fadel & Groff,
2019), ktori vymedzuju Styri rozmery vzdeldvania: vedomosti (Co vediet a ¢omu porozumiet),
zruénosti (ako pouzit to, ¢o vieme), charakter (ako sa spravat a angazovat vo svete) a meta-ucenie
(ako reflektovat a prispésobovat sa).

Vedomosti

“Co vieme a rozumieme*
Medziodborovost
Tradiéné odbory (napr. matematika)
Moderné cdbory (napr. podnikanie)
Témy (napr. globalna gramotnost)

Vzdelavanie
21. storoéia |
]

Zrucnosti

“Ako pouzivame
to &o vieme*

Kreativita
Kritické myslenie
Komunikacia
Spolupraca

Meta-vzdelavanie
“Ako reflektujeme a prispésobujeme sa*

Metapoznavanie
Myslenie rastu

Obr.2. Styri rozmery vzdeldvania podla (Fadel & Groff, 2019).

Rozmer vedomosti (Schleicher, 2018) 1z pohladu vzdeldvania vidime v neustdlej inovdcii
vzdeldvacieho obsahu vzhladom na nové poznatky vo vede, posilnenie interdisciplinarity
a vytvorenie priestoru pre rozvoj zru¢nosti a spésobilosti. Vymedzenie vzdeldvacieho obsahu je
reprezentované studiou (Harlen, 2015) pod nazvom Big ldeas in Science Education. Vymedzenie
desiatich nosnych oblasti poznania spolu s usmernenim, ako ich spristupriovat Ziakom, je vyraznou
navigaciou pre tvorcov vzdelavacich Standardov ako aj samotnych ucitelov.

Rozmer zruénosti, spbsobilosti a kompetencii Ziaka narastd na vyzname z pohladu vysledkov
vzdeldvania. Pojem zruénost znamena byt schopny rychlo, dobre a spolahlivo vykondvat jednoduché
¢innosti (manualne ale aj intelektudlne). Sposobilost je schopnost koordinovane vyuzivat viaceré
zruénosti a vedomosti z danej oblasti, potrebné pre vykondvanie komplexnejSich cinnosti.
Kompetencia znamena opravnenost vyuZivat odbornl spdsobilost pri rieSeni novych uloh.
Klasifikacie kfu€¢ovych kompetencii spracovanych v ramci OECD DeSeCo projektu (Rychen & Salganik,
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2003) ako aj vymedzené zrucnosti 21. storocia (Richard & Leta, 2003) a 4K zrucnosti (kreativita,
kritické myslenie, komunikacia, kooperacia) ako ,zru¢nosti pre ucenie sa” povazujeme za navzajom
sa prelinajuce studie preukazujuce trend v déraznejSej orientdcii na rozvoj zruénosti. Aktudlne sa
hldsime k vymedzenému eurdpskemu ramcu osobnostnych (sebaregulacia, flexibilita, pohoda),
socialnych (empatia, komunikacia, kolaboracia) a ucit sa ucit (pozitivne myslenie, kritické myslenie,
riadenie ucenia) Life Competences (Sala, 2020).

WELLBEING (@ {8) GROWTH MINDSET
ALEABILITY @ _(E) CRIMCAL THINKING
SELF-REGULATION (@) (&) MANAGING LEARNING

Obr.3. Kompetencie pre Zivot (Sala, 2020).

Z pohladu vzdeldvania je nutné upozornit, Ze zru¢nosti a sposobilosti je mozné rozvijat iba aktivnou
pozndavacou ¢innostou Ziaka.

Cim dalej viac silnie doraz na rozmer charakteru Ziaka. Ako sa bude spravat a angaZovat vo svete.
Aké bude jeho sebauvedomenie, zvedavost, odvaha, odolnost, etika a liderstvo.

Na pozadi troch rozmerov vzdeldvania je klasifikovany Stvrty, a to rozmer meta-ucenia. Ide o
sposobilosti Ziaka planovat, monitorovat, vyhodnocovat postupy, ktoré sam pouziva, ked sa uci a
poznava. Learning to learn je o vytvarani ndvykov pre celozZivotné vzdeldvanie (Schraw, Moshman,
1995). Ide o vedomu ¢innost, ktora vedie ¢loveka k poznaniu, ako sdm postupuje, ked poznava svet
(Prucha, Walterovd, Mares, 2009).

Dalsim silnym faktorom je digitalizcia vietkych sfér fudskej ¢innosti a s iou stvisiace poZiadavky
na vzdelavanie. Vroku 2020 Eurdpska komisia zverejnila aktualizaciu strategického materidlu
v oblasti vzdeldvania pod nazvom Akény plan digitalneho vzdeldvania 2021-27: Obnova vzdelavania
a pripravy pre digitdlnu dobu (Digital Education Action Plan, 2020). Prinasa viziu pre kvalitné,
inkluzivne a dostupné digitdlne vzdeldvanie v Eurépe. Akény plan ma dve strategické priority.
Podporovat rozvoj vykonného ekosystému digitalneho vzdelavania a zvysenie digitalnych zruénosti
a kompetencii pre digitalnu transformaciu. Ide najma o efektivne planovanie digitalnych kapacit,
zahfnajucich infrastruktdru, konektivitu a digitalne vybavenie, vratane schopnosti vyuzivat hybridné
vzdeldvanie. Doraz sa kladie na silnejSiu podporu uéitelov pri zvySovani digitdlnych kompetencii a
pripravenosti pouzivat digitalne technoldgie vo vzdelavani.

Digitalny ekosystém si vyzaduje aj kvalitny vzdeldvaci obsah, pouZivatelsky privetivé nastroje a
zabezpecéené platformy s reSpektovanim socidlnych aspektov, zachovania sukromia a etiky.
Vzdelavanie s podporou digitalnych technolégii si vyZzaduje zasadnu zmenu v metddach vyucby,
silnd orientaciu na aktivne poznavanie, okamzitu spatnu vazbu acieleny rozvoj zrucénosti
a sposobilosti.

-11 -
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Uvedené trendy kladu doéraz na inovaciu vzdelavacieho obsahu, vyuZivanie digitalnych technolégii
a inovativnych vyucovacich metdd, aktivne Ziacke poznavanie, orientdciu na cieleny rozvoj zru¢nosti
a sposobilosti a formovanie postojov a gramotnosti.

3.2 Vzdelavanie generacie alfa

Sociologovia na zaklade identifikacie mnohych faktorov poukazuju na Specifika dneSnych deti, deti
generacie alfa (nar. 2010 — 2025). Charakteristickym znakom tejto generacie (McCrindle, Fell, 2020)
je orientacia na dneSok, aktudlne preZivanie a zniZovanie vyznamu zaoberania sa zajtrajSkom,
nakolko ho mnoho premennych dokaZe vyrazne zmenit. Ziaci generacie alfa u? sedia v $kolskych
laviciach. Ziaci s vysokou inteligenciou a s dérazom na emociondlnu inteligenciu, s lep$imi vztahmi
s rodi¢mi, silnym zmyslom pre moralku, slobodou a moZnost vlastnej volby, slabym rozliSenim
redlneho a virtualneho sveta, nizkou koncentraciou a rychlym rozhodovanim, doZijuc sa vysokého
veku, Ziaci, ktori budu najvzdelanejSou a najbohatSou generaciou, v Zivote ktorych vyznamnu ulohu
zohravaju technoldgie a ktori budu hlavnou progresivnou silou spolo¢nosti.
Vzdeldvanie pre buducnost je preto potrebné zacat uz dnes. Dominantnymi ¢rtami vzdeldvania sa
uz dnes stdva:

e roznorody ¢as a miesto, kde sa vzdelavanie realizuje,

e personalizované vzdelavanie reflektujuce Specifikd jednotlivého Ziaka,

e volba vlastnej cesty k poznaniu ako aj rézna hibka a $irka zaberu vzdelavania,

e projektové vzdeldvanie cielené na rieSenie redlnych a vekuprimeranych vyziev,

e hlbsie prepojenie na skusenosti ziskavané v praxi,

e Vvacsi doraz na schopnost interpretovat ziskané udaje,

e hodnotenie vysledkov vo vzdeldvani a Uprava vzdeldvacich postupov zaloZzend na datach,

e Ziaci su spolutvorcovia vzdeldvacieho obsahu,

e mentorstvo ako forma sebarozvoja Ziaka, ale aj ucitela.
Obrovska dostupnost informacii spracovanych pre rézne cielové skupiny nazornou a interaktivnou
formou, spolu s rastdcim potencidlom umelej inteligencie a moZnostami jej vyuZivania vo
vzdeldvani, kladu oprdvnené otazky na postavenie a ulohy uditela v blizkej budicnosti.
Pripravenost buducich ucitelov na zvladnutie vyziev vo vzdelavani a ich motivacia pre vykonavanie
tohto naro¢ného povolania budd hrat jednu z klticovych uloh vo vzdeldvani. (European Commission,
2015).
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4. \Vyucovacie stratégie do portfdlia buduceho ucitela
Opis vyucovacej stratégie je Strukturovany do zdkladnych polozZiek:

e Ciel/zameranie a o¢akavany prinos pre Ziakovo poznavanie

e Charakteristika, opis realizacie, Cinnost Ziaka, uloha ucitela

e Namety na vzdeldvacie aktivity — stru¢nd ukazka za predmet

e Reflexia — metodicka poznamka — dolezité dodrzat, informacia pre ucitela

e Preukazanie ucinnosti — kratky slovny sumadr s referenciami na vyskum, publikacie, dobré
skusenosti z praxe

e Metodika vo vybranom predmete

Vyucovacia stratégia
e vizualizacie
e kognitivneho pristupu
e obsahovo a jazykovo integrovaného vyucéovania - CLIL
e projektového vyucovania
e skupinového vyucovania Encountrové skupiny
e EUR
e webquest
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4.1. Stratégia vizualizacie (zobrazovania)

Ciel

S vyuzitim interaktivnej simuldcie, modelovania a videozdznamov poskytnut Ziakom vizualne
a praktické skusenosti.

Ocakavanie

Zlepsenie arozvoj kritického, analyticko-syntetického a systémového myslenia Ziakov (= vnimat
spbsob vzajomného prepojenia jednotlivych casti celku aich prepojenie v kontexte vacsich
systémov). Nadobudnutie schopnosti vnimat deje a javy v suvislostiach.

Charakteristika

Pojem vizualizécia sa pouZziva v dvoch vyznamoch. Ide o vytvorenie si predstavy na zaklade slovného
opisu alebo vedomostnej $truktiry a osvojenia si vyznamu pojmov a vztahov medzi nimi. Vo
vzdeldvani sem spadd napriklad tvorba nacrtov, schém a pojmovych a myslienkovych map. Existuje
vSsak mnoho abstraktnych pojmov, vztahov a procesov, ktoré nie je moiné pozorovat priamo,
pretoZe sa odohravaju prilis pomaly, rychlo, v malej alebo velkej mierke, su skryté pred ludskym
okom alebo su nedostupné, nebezpecné, komplexné a nevieme si ich predstavit. Dnesné digitalne
technoldgie ich spristupnuju pomocou dynamickych nazornych pomoécok. MoZzeme modelovat
objekty, vnimat priciny a dosledky javov, predpokladat, ako sa budu vyvijat po zmene podmienok
a tak odhalit ich podstatu. Simulacie napodobriuju skutoéné procesy, znazorriuju ¢asovy priebeh
udalosti. Videozdznam zrychli pomalé a spomali rychle deje. Virtudlna realita nas prenesie na
nedostupné miesta, napriklad do vnuatra véelieho ula. InStruktdzne video pred exkurziou, ¢i na
zacCiatku cviceni cielene motivuje Ziakov, ktori budi mat lepsie zladené svoje ocakavania so
skutoénostou. VSetky druhy vizualizacie maju vyznamny vzdeldvaci efekt a preto patria na popredné
miesto v rdmci vzdeldvacich stratégii.

Opis realizacie

Cinnost Ziaka sa odohrava na $tyroch trovniach:

e Prva Uroven je percepéna. Ziak pozoruje a vnima obrazovl informéciu a k nemu patriaci slovny
komentar alebo zvuk. Osobitn pozornost venuje javom, o ktorych dostal vopred informdciu, ze
su nejakym spésobom vyznamné a ma si ich vsimat. Podvedome alebo vedome porovnava, triedi
a systematizuje to, ¢o vidi. Dochddza pritom v jeho mysli k abstrakcii a zovSeobecneniam.

e Druhd uroven vyzaduje cielavedomé uvaZovanie, ked' vizudlnej prezentacii predchadza otazka,
na ktoru Ziak hlada pri jej sledovani odpoved. Znazornenia, videozaznamy, ale aj skutoc¢né
objekty, grafy, schémy atd. predstavuju zdroj informadcii, ktoré su kl'di¢om k rieSeniu.

e Tretia Urover je interaktivna. Ziak ma proces ,,na dosah ruky“. Napriklad sdm zadava do aplikacie
vstupné udaje alebo ich meni, ¢im sa meni aj vystup. MozZe interaktivne vyskusat alebo nacvi¢ovat
virtualnu ¢innost a o kazdom kroku dostava automaticku spatnu vazbu. Tejto urovni zodpovedaju
interaktivne animacie, simuldcie a modely s moznostou hybat s objektmi alebo postvanim
nastavovat Zelané hodnoty.

e Stvrtd Uroven je praktickd. Interaktivita vystUpi z virtudlnej reality do praktickej a tvorivej
¢innosti. Ziak navrhuje atvori vlastny model. Postup, ktory videl ako instruktdZ a nacvicil
simulaciou zopakuje so skuto¢nymi nastrojmi atd'.

Uloha ucitela

e Ujasnit si aku skisenost mdze svojim ziakom vizualizaciou sprostredkovat v zaujme splnenia
vzdeldvacich cielov danej témy.
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Zvolit zodpovedajuci ndzorny prostriedok (zaznam, animacia, simuldcia alebo model).
Formulovat problém ¢i Glohu, ktord maju Ziaci vyriesit.

Nové ¢innosti o¢akavané od Ziakov im najprv predviest (prakticka vizualizacia).

e O rieseniach so Ziakmi diskutovat, pripravit si otazky na overenie porozumenia.

Metodicka poznamka

- Ulohu Ziakom predstavit zaujimavo, aby vnimali vyznam aktivity (motivécia).

- Pocitat stym, Ze digitdlna nazornost je dostupna, jej zdroje pribudaju podobne ako rastie
mnoZstvo verbalnych informacii. Pasivne sledovanie nema motivacny naboj, preto zapojit Ziakov
len tymto spésobom (prva urover) nemusi byt dostacujuce.

- Odporuca sa spajat vizualizaciu s rieSenim problému, objavovanim a diskusiou (druha Uroven).

- Kde je to vhodné, preferovat interaktivne dynamické modely a simulacie s moZnostou
experimentovat (tretia Uroven).

- Prepajat nazornost s praktickou ¢innostou v stlade s metddou ,,leSenia“ robim — robime — robis.
Plati to pre digitdlne modelovanie, pracu s hmotnymi pomédckami aj v pripade aktivit na
exkurzidch (Stvrta droven).

- Podporovat Ziakov, ktori inklinuju k tvorbe vizudlnych prostriedkov.

Preukazanie ucinnosti

Nazornost vo vyucbe zdorazrioval uZz J. A. Komensky, ktory presadzoval ucenie priamym
pozorovanim prirody. Na zaciatku bol nakres v mierke pozorovatelnej volnym okom, neskér sustava
SoSoviek mikroskopu a dalekohladu priblizila mikro- a makro-svet. Zobrazovacie metddy sa vyvijali
spolu stechnolégiami. Fotografia a film umozZnili zachytit presné detaily a pohyb. Dnesné
technoldgie znova posuvaju kvalitu zobrazovania na doteraz nevidanu uUroven, ktora meni nase
doterajsie predstavy o fungovani sveta a pomdha porozumiet jeho pravidlam. Nové metddy
prinasali aj nové poznanie a prirodzene sa uplatnili aj vo vzdeldvani. O Ucinnosti stratégie
vizualizacie vo vyucbe je mnoho Studii a dékazov. Sved¢i otom aj narast ponuky vizualnych
digitdlnych pomdcok a virtualnych laboratérii uréenych pre skoly.

Referencie a odkazy s prikladmi r6znych druhov vizualizacie

- Animované ucebnice https://smart-biology.com, predstavuju vizualny pristup k porozumeniu bioldgie
a dlho ocakdvanu alternativu k tradi¢nej ucebnici. Komplexné zdroje pozostavaju z kvalitnych a presnych
animacii, 3D interaktivnych Struktur, textu, obrazkov, kvizov LMS. Zahriiuju vsetko, ¢o dnes o danom
predmete vieme a maju poméct Ziakom, aby si nielen pamatali, ale aj skuto¢ne rozumeli biolégii.

- Animacie DNA animations by wehi.tv for Science-Art exhibition

- Virtualna realita
https://askabiologist.asu.edu/games-and-simulations/virtual-reality-tours-biology

- Modelovanie s Coach https://cma-science.nl/news/coach-6-7

- Simulacie pre ucenie prirodnych vied a matematiky https://phet.colorado.edu/sk/
https://demonstrations.wolfram.com/

- Simulacie pre ucenie prirodnych vied a matematiky
https://demonstrations.wolfram.com/

- Virtudlne laboratéria https://praxilabs.com https://www.labxchange.org/

Literatura
Adar E., & Lee E. (2021). "Communicative Visualizations as a Learning Problem," in IEEE Transactions on Visualization
and Computer Graphics, Vol. 27, No. 2, pp. 946-956, Feb. 2021, doi: 10.1109/TVCG.2020.3030375.
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4. Vyucovacie stratégie do portfélia budiceho ucitela

Navrh tém metodik

Vizualizacia — bioldégia

Zakladna skola ISCED2, Clovek a priroda bioldgia, 9. roénik,

Téma: Ekologicka rovnovaha

Vykonovy Standard: Zhodnotit désledky narusenia biologickej rovnovahy

Obsahovy $tandard: Potravovy retazec. Co je rovnovaha v prirode. Nasledky porusenia rovnovahy.

Motivacné video

https://www.videoman.gr/sk/125074

Interaktivna simuldcia Prirodny vyber
https://phet.colorado.edu/sims/html/natural-selection/latest/natural-selection sk.htmi
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Prirodzeny vyber

Stredna skola ISCED3, ¢lovek a priroda, bioldgia

Téma: Potravovy retazec

Vykonovy Standard: Analyzovat funkcie organizmov v ekosystéme
Obsahovy Standard: Vztahy medzi organizmami

Motivacné video

https://www.youtube.com/watch?v=4GvS greuoc

Interaktivna simulacia dravec-korist:
https://demonstrations.wolfram.com/PredatorPreyEcosystemARealTimeAgentBasedSimulation/
Zajace a lisky, modelovanie v softvéri Coach
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4.2. Stratégia kognitivneho pristupu

Ciel

Hlavnym cielom kognitivheho pristupu vo vyucovani anglického jazyka ako cudzieho jazyka je
umoznit Ziakom pochopit vnuatornt Struktdru jazyka tak, Ze okrem osvojenia si potrebnych
jazykovych zruénosti nadobudnd aj komplexné vedomosti o jazyku, o jeho Strukture, fungovani
a spravnom vyuziti napriklad pre studium odbornych predmetov. Nakolko kognitivny pristup spaja
Studium jazyka so Studiom odborného obsahu (content), je inherentne zaujimavy pre Ziaka
a poukazuje na doleZitost ovladania jazyka pre osobny a profesionalny rozvoj. Coraz vac$i pocet
strednych, ale aj zdkladnych  skol, spdja  vyuCovanie cudzieho jazyka s
vyucbou vieobecnovzdeldvacich predmetov. Preto je velmi dolezité, aby si buduci uditelia osvojili
principy kognitivneho pristupu a vedeli ich aplikovat v kazdodennej Skolskej praxi. Kognitivny
pristup je v mnohych aspektoch predchodcom metodiky CLIL (Content and Language Integrated
Learning), ale je moZné ho aplikovat aj v prostredi, ktoré nie je Uplne bilingvalne, alebo v triedach,
v ktorych jazykom instrukcie nie je cudzi jazyk.

Charakteristika

Vo vyucbe anglického jazyka sa kognitivny pristup zrodil z reakcie na nedostatky audio-lingvalnej
metddy, ktora vychadzala zbehavioristickej psycholégie azo Strukturdlnej lingvistiky.
Behavioristicka psycholédgia definovala jazyk ako jeden z nadobudnutych sprdvani sa a ignorovala
procesy, ktoré stviseli s vedomym uéenim sa. Strukturalna lingvistika, na druhej strane, vychadzala
z predpokladu, Ze jazyk sa skladd z diskrétnych Struktdr, ktoré je moziné presne zadefinovat,
samostatne skimat a vyucovat ako oddelené jednotky bez dalSej nadvaznosti na cely komplexny
systém jazyka. Vysledkom takého pristupu bolo, Ze aj vo vyucbe cudzieho jazyka dominovalo
opakované, casto bezduché, nacvicovanie si urcitych foriem a prevladalo ucenie sa naspamat
(biffovanie). Audio-lingvalna metdda ponechala Ziakom len malo prilezitosti na tvorivé pouzivanie
jazyka, a preto nepodporovala schopnost komunikovat v spontannych situdciach.

Kognitivny pristup vo vyucovani cudzich jazykov sa zacal presadzovat vdaka praci Noama
Chomského. Chomsky a dalsi lingvisti vyvinuli tedriu jazyka znamu ako transformacno-generativna
gramatika. Chomsky (1965) teoretizoval, Ze fudsky mozog vyuZiva urcité predprogramované
,Zariadenie na osvojovanie si jazykov“ (Language Acquisition Device), ktoré umozniuje detom
prirodzene si osvojovat jazyky. Podla tejto tedrie, LAD umoziuje internalizovat komplexny systém
pravidiel pomocou ktorych dokaze vygenerovat vsetky moziné vety v ich materinskom jazyku.
Transformacno-generativny pohlad na jazyk uzko suvisi s principmi kognitivnej psycholdgie. Obidve
tedrie zdbraznuju sposoby, akymi ludska mysel spracovava informacie (na rozdiel od behaviorizmu,
ktory zd6raznuje skoér ulohu vonkajSich podmienujucich Cinitefov nez pracu samotnych Ziakov).
Medzi kognitivne principy, ktoré maju vplyv na jazykové vzdeldvanie, patria rozpozndvanie rozdielu
medzi automatickym a riadenym spracovanim, rozdiel medzi zmysluplnym ucenim sa a
memorovanim a definicia procesu restrukturalizacie.

Shiffrin a Schneider (1977) tvrdia, Ze ludské bytosti maju dva odliSné spdsoby spracovania
informacii. Automatické spracovanie zahfiia spontannu aktivaciu urcitych ,,uzlov” v pamati vidy, ked
su pritomné urcité vstupy, ¢im sa uvolnuju kognitivne zdroje jednotlivca, aby sa mohol sustredit na
iné ulohy. Na rozdiel od kontrolovaného spracovania si paméatové uzly aktivované iba docasne, ¢o
si vyzaduje vedomu pozornost jednotlivca. Shiffrin a Schneider (ibid.) tvrdia, Ze zru¢nost sa stava
automatickou iba opakovanym pouzivanim riadenych procesov. MclLaughlin (1987) uvadza dokazy,
Ze skuseni pouzivatelia jazyka pouZivaju automatické procesy na rozpoznavanie slov, spracovanie
viet a porozumenie Citanym pasazam, zatial o zacinajuci Ziaci pouZzivaju kontrolované procesy,
ktoré vyZzaduju viac ¢asu a pozornosti Ziakov.

-18 -



4. Vyucovacie stratégie do portfélia budiceho uditela

Dal$im klu¢ovym konceptom kognitivneho pristupu je rozdiel medzi zmysluplnym uéenim sa
a uc¢enim sa naspamat. Podla niektorych autorov (Ausubel a kol., 1978) zmysluplné ucenie sa suvisi
s konceptmi, ktoré si uz zavedené v kognitivnej Struktire Zziakov, ¢o umozfuje vytvdranie
mentalnych vazieb medzi novymi myslienkami a existujucimi myslienkami. Na druhej strane, ucenie
sa naspamat pozostdva z relativne izolovanych pojmov, ktoré sa ucia doslovne a nie st integrované
do kognitivnej Struktury. Ausubel a kol. (1978) cituju vyskumy, ktoré dokazuju, ze zmyslupiné ucenie
sa prebieha rychlejsie ako ucenie sa naspamat, vedomosti st uchovavané dlhsie a su lahsie prenosné
do novych situdcii. Ucitelia jazykov napriklad uz dlho vedia, Ze slovicka, ktoré sa osvojuju v znamom
kontexte, sa naucia [ahsie a Ziaci si ich pamataju dlhsie ako zoznamy slov, ktoré sa naucili naspamat
biflovanim. Preto je doélezité vyhybat sa pedagogickym cinnostiam, ktoré by vyZzadovali od Ziakov
memorovanie samostatnych vyrazov oddelenych od kontextu, aj keby bol sibor vyrazov zoskupeny
okolo tém, ako napr. byvanie a domdacnost, cestovanie, stravovanie, atd.

Aby sa nové koncepty ulozZili do pamati, Ziaci musia nové informacie zaradit do zmysluplnych
kontextov. Nové koncepty ¢asto nezapadaju do sucasnej konceptualizacie cielového jazyka, ¢o nuti
Ziakov revidovat svoje mentalne ramce, aby sa prispdsobili novym informaciam. Tato neustala
modifikacia organiza¢nych Struktur v mysli sa nazyva reStrukturalizdcia. ReStrukturalizacia
vysvetluje, preco sa zdd, Ze Ziaci Casto zabudaju gramatické principy, ktoré predtym zjavne ovladali;
k tomuto ,,zabudaniu” alebo ,backslidingu” dochddza, ked sa Ziaci stretdvaju s novymi formami
alebo funkciami, ktoré spésobuju reStrukturalizdciu celého systému (Lightbown, 1985).
Z dlhodobého hladiska sa restrukturalizacia povaZzuje za proces, ktorym sa medzijazyk Ziakov rozvija
a priblizuje k cielovému jazyku.

Opis realizacie

Jednym z charakteristickych modelov kognitivneho pristupu je CALLA (Cognitive Academic Language
Learning Approach) - kognitivny akademicky pristup pri u¢eni sa cudzieho jazyka. Teoreticky zdklad
pre tuto metddu bol navrhnuty Andersonom (1981), (1983), (1985), ktory tvrdi, Ze informacie su
ulozené v pamati v dvoch formach: ako deklarativne znalosti, inymi slovami to, ¢o vieme o danej
téme, a proceduralne znalosti, inak povedané to, ¢o vieme robit. Priklady deklarativnych znalosti
zahfnaju definicie slov, fakty a pravidla, vratane schopnosti zapamatat si obrazky, sekvencie
a diania, ktoré su trvalo uchované v dlhodobej pamati. Proceduralne znalosti reprezentuju v pamati
systémy na vygenerovanie novych poznatkov. Prejavuju sa v procese pochopenia ako zlozité
systémy (napr. jazyk). Systémy na vygenerovanie novych znalosti su zaloZzené na pravidlach, su to
podmienené akcie (vztahy ak-potom), ktoré su reprezentované ako deklarativne znalosti na zaciatku
procesu osvojovania si novych vedomosti, ale mézu sa stat automatickymi procesmi opakovanym
cvicenim (Chamot, a ini, 1987). CALLA metdda je zaloZzend na troch zlozkach: obsahova zlozka
reprezentuje deklarativne znalosti, ktoré zahfiiaju koncepty, fakty a zrucnosti napriklad v oblasti
matematiky alebo v inych odbornych predmetoch; jazykova zlozka je zamerand na procedurdlne
znalosti, t. j. ponuka alternativy na pouzivanie jazyka v danom kontexte; tretia zlozka je zamerana
na stratégie ucenia sa u Ziakov a na efektivne vyuéovanie u vyucujuceho, a umozni vyuéujicemu
aktivne podporovat a facilitovat proces ucenia sa.

Cinnost ziakov

Pri praci s kognitivnym pristupom Ziak zohrava velmi aktivnu rolu pri uéeni sa. PretoZe jazykové
Struktury aslovnd zdsoba sa nevyucuju explicitne, Ziak musi vedome pracovat s novymi
informaciami a hladat suvislosti medzi nimi. Pri procese resStrukturalizacie si Ziaci neustale
porovnavaju svoje aktuadlne poznatky a skimaju jazykové navyky, aby objavili nové Struktury,
pochopili ich hibsi vyznam a aplikovali zakonitosti jazyka, ktoré reguluju ich pouzivanie. Kazdy Ziak
musi hladat suvislosti medzi informaciami, ktoré su uZ integrované v jeho pamati a informaciami,
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ktoré su nové a este nespracuvané, pritom sa aktivne opiera o svoje poznatky, ale musi byt otvoreny
pre nové rieSenia.

V triede Ziaci pracuju s tlohami, pre ktoré neexistuju jednotné rieSenia. Majui moznost si vybrat
z moznych spravnych rieSeni a skimaju, ktoré su efektivne a pouzitelné, a ktoré su ,,nespravne”.
Chyby zohravaju doélezitu rolu, nakolko poskytuju cennu spatnu vazbu pre Ziaka pri budovani si
»,medzijazyka”. Pri rieSeni moZnych chyb mozu Ziaci volne diskutovat, argumentovat, aktivne hladat
podporné argumenty, ¢o v kone¢nom dosledku prispeje k rozvoju vsetkych jazykovych zruénosti
a sucasne posilni ich jazykové kompetencie.

PretoZze tato metdda okamzite umozni aplikaciu novych zruénosti v réznych oblastiach (content),
napriklad pri osvojovani si odbornych predmetov, je velmi efektivna a suc¢asne motivujuca.
Napriklad osvojenie si spravneho pouZivania anglickych ¢lenov v kontexte geografickych ndzvov
umozni Ziakovi okamZite vyuZzit tieto vedomosti v predmete geografia alebo vo vlastivede.

Uloha uéitela
Ucitel je predovsetkym facilitdtorom v procesoch, ktoré charakterizuju kognitivny pristup. Hlavnymi
Ulohami ucitela su: 1) uréenie obsahovej zlozky vyucovacieho procesu, 2) priprava jazykovej zlozky
potrebnej pre efektivne generovanie rieSeni, pre argumentaciu, na porovnanie a pochopenie
suvislosti a v neposlednom rade 3) spravna aplikacia vyucovacich postupov, aby Ziakov navadzala na
aplikovatelné a sprdvne rieSenia vo vybranom tematickom okruhu (content). V pripade CALLA,
vyucujuci teda poskytne prilezitosti na vyuzZivanie cudzieho jazyka ako efektivneho nastroja na
ucenie sa, ale aj na osvojenie si odbornych znalosti. Zameriava sa na vyber potrebnych jazykovych
funkcii, na urcenie Specifickej slovnej zasoby pre danu odbornu oblast, a poskytne mozZnosti na
rozpoznanie a precvi¢ovanie si tychto zloZiek na vyucovacej hodine, pricom musi zohladnit niekolko
zasad:

- Ucenie sa musi byt pre Ziaka zmysluplné. Pri prezentovani gramatickych pojmov napriklad
teoretici kognitivneho kédu navrhuju, aby uditel poskytol explicitné gramatické vysvetlenia (¢asto
v materinskom jazyku) doplnené viacerymi prikladmi na ulahcenie porozumenia. (Chastain,
1971) navrhuje, aby sa gramatika vyucovala deduktivne, s vysvetleniami pravidiel pred prikladmi
ich pouzitia; (Carroll, 1971) ale zastava nazor, Ze ,nezdlezi na tom, i sa zacina pravidlom alebo
prikladom, pokial toto striedanie [medzi pravidlami a prikladom] existuje” (s. 112).

- Aby sa rozvinul automatizmus v pouzivani jazyka, Ziaci potrebuju rozsiahle skisenosti a rozvinuté
jazykové zru¢nosti. Casto je tato aktivita organizovand tak, aby sa postupne prechadzalo od
vysoko strukturovanych ku viac otvorenym aktivitdm (Rivers, 1981).

- KedZe pouiZivanie jazyka zahfiia aplikaciu komplexného systému zloZitych pravidiel, Ziaci
potrebuju prileZitost uplatnit tieto pravidla, aby si mohli nacvicit rézne variacie v odlisnych
komunikaénych situaciach. Okrem toho Ziaci potrebuju spatnu vazbu o pouzivani jazyka, ktord im
pomdze pochopit, ako mdzu efektivne aplikovat osvojené pravidla (Hadley, 2001).

- Novy material by mal byt zoradeny tak, aby sa dal integrovat do predchadzajdcich znalosti Ziakov.
Mal by sa tieZ pravidelne prehodnocovat (Maclaughlin, 1987).

- Ucitelia mo6Zu ulahcit ¢itanie a pocuvanie s porozumenim aktivitami pred citanim alebo pred
pocuvanim, ktoré pomahaju aktivovat uz existujice vedomosti Ziakov o téme (Hadley, 2001).

- Ziaci by mali byt obozndmeni so stratégiami na efektivne ucenie sa cudzich jazykov, vratane
metakognitivnych stratégii, ktoré im pomahaju planovat, organizovat a monitorovat uéenie sa
(Maclaughlin, 1987 a Oxford, 1990).
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Reflexia

PretoZe kognitivny pristup nie je metdédou v zmysle ,Specifického vzdeldvacieho dizajnu alebo
systému” (Richard, a ini, 1986 s. 245), kognitivna tedria si vyZzaduje aplikaciu urcitych vzdelavacich
aktivit a principov. Tieto principy a aktivity boli postupne vymenované v &asti Uloha uéitela. Su to
ale zasady, ktoré nie su Specifické a pouzitelné vyluéne v komunikativnom pristupe. Prave
vseobecny charakter uvedenych principov pdsobi, Ze zadinajuci uditelia sa len tazko vedia orientovat
v kognitivnom pristupe vyucovania cudzich jazykov. Aj skiseny ucitel s niekolkoro¢nou praxou méze
narazit na zdanlivo neprekonatelné problémy pri praci s kognitivnymi principmi, preto je velmi
Ziadané kontinudlne vzdelavanie sa ucitelov a trpezlivy, profesiondlny pristup.
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Navrh tém metodik

Téma: USING ARTICLES IN GEOGRAPHIC NAMES
Pedagogicky ciel hodiny: naudit sa pouzivat ¢leny s geografickymi nazvami.
Vychovny ciel hodiny: rozvijat otvorenost ku cudzincom a pochopit tradicie v anglicky hovoriacich krajinach

Cas: 45 min. Vekova skupina: 16-17 Jazykova uroven: B1-B2
# | Popis Cinnosti Poznamky
1. | Warm-up activity: 3-5 min.

Ziaci vidia politicki mapu sveta

a odpovedaju na close ended
otazky.

Have you been to the Netherlands?
Have you ever visited Australia?
Where is lake Loch Ness? Which
one is bigger Paris or London? Is
Bali an island? Is Cuba in the
Caribbean? Do you like Alaska?
Which one is an older city Athens
or the Hague? Is Slovakia and the
Czech Republic one country? Which
country was bigger The Soviet
Union or The United States of

VectorStock® VectorStock.com/22491332 America?
Zdroj: https://www.vectorstock.com/royalty-free-
vector/political-map-of-the-world-vector-22491332
the Netherlands Australia  Loch Ness  Paris Pocas Uvodného (warm-up)
the Caribbean Cuba London cvi¢enia jeden (dobrovolnik) zo
the Hague Bali Athens Ziakov napiSe na tabulu geografické
The Czech Republic Alaska nazvy ktoré odzneju.
The Soviet Union Slovakia

The United States of America

2. | Try to infer some basic grammar rules based on the list of | 10-12 min.

geographical names written on the blackboard. Diskusia. Ziaci si véimnu, ze

e.g., niektoré geografické nazvy maju
- Some geographical names take article ‘the’. pred sebou urcity ¢len a niektoré
- In some cases, article ‘the’ is written in lower case while in other | nie.

cases ‘The’ is capitalized. Jeden zo Ziakov napise ich ndvrhy
- Continent names do not take articles. na tabulu.

- Names of islands do not take articles.

- There are some state names that take articles and others don’t.
- State names that are one single word, don’t take the definite
article before them.

- State names that consist of many words take the definite article.
- Some city names take the definite article while others don’t.

3. | Make pairs and try to complete the list with geographic names | 5-7 min.

that always take the definite article before them. Use internet | Ziaci v paroch prehladavaju
resources or your textbook to complete the lists. Possible pages | internetové zdroje a doplnia

to search: zoznamy geografickych nazvov.
https://www.grammar-quizzes.com/article4c.html
http://publications.europa.eu/code/en/en-370100.htm
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https://en.wikipedia.org/wiki/List of sovereign states
https://unstats.un.org/unsd/geoinfo/geonames/

Geography quiz:

Articles with Geographical Names 1
Put in ‘the’ or

1) | went sailing around Lake Geneva
[-1
2) I've been living in
L1
3) Danube runs through many European cities
[
4) Wild horse live in
[-1
5) Pacific Ocean has many different types of fish
[-1
B) | love swimming in
L1
7)) We spent our holiday on the shore of
[
8) Nile is a very beautiful river
[-1

9) She stayed in

London for six years

Gobi Desert

Mediterranean

Lake Windermere

Belgrade for several weeks

7-10 min.

Ziaci urobia kviz a nasleduje
diskusia o tom, kde mali chyby.
V zdvislosti od toho, kolko ¢asu
potrebuju, mézu urobit dalsie
ulohy z ucebnice, alebo

z pracovného zosita.

Nasledne sa ulohy skontroluju
a spolocne sa vyhodnotia.

Write a short email (max 100-150 words) to a family member or
somebody you know well. It should be a greeting form your
holiday. Use as many geographical names, which take lower case
definite article the before them as possible! e.g.,

Dear Martin,

This is my first email to let you know that we are OK and enjoying
our holiday very much. You know travelling around islands like
the Seychelles is a wonderful thing. | hope that you are also fine
and your work in the Democratic Republic of the Congo is going
well. | remember the problems you struggled with during your
stay in the Netherlands and | hope this time everything will be
fine. We have just heard the bad news about your partners in the
Republic of the Sudan and we hope they will be able to get back
home asap. Please let me know if we can do something for them
at our end. Otherwise keep in touch and don’t forget to drop us
a line from time to time. Love, Jenny

10 min.

Ziaci napi$u kratky mail, maximalne
100-150, adresovany rodinnému
prislusnikovi alebo zndmemu. Je to
pozdrav z vyletu do zahranicia.
Maju do mailu uviest ¢o najvacsi
pocet geografickych nazvov, ktoré
musia mat pred sebou urdity ¢len,
ale len s malym pismenom!
Variacia: Ziaci mozu pracovat

v skupinach a kazda skupina musi
pisat mail s inymi kritériami, napr.
geografické nazvy bez urcitého
¢lena, atd.

Revision and recapitulation:

Students will see the political map of the world once again and
try to formulate definitions about the usage of the definite
articles with geographic names giving examples.

e. g., - We use lower case ‘the’ before the names of islands, e. g.
the Solomon Islands.

- We never use the definite article before country names that are
only one-word names, e. g., We travelled to China last year.

2-5 min.

Opat premietame politicki mapu
sveta a nechame Ziakov sformovat
vlastné definicie na pouzivanie
urcitého ¢lena s geografickymi
nazvami. V pripade potreby
opravime ich definicie.
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4.3 Stratégia jazykovo a obsahovo integrovaného vyucovania — CLIL

Ciel

CLIL (angl. content language integrated learning) — obsahovo a jazykovo integrované vyucovanie.
Ide o metédu vyucby jazykového a nejazykového predmetu sicasne. Predstavuje medzistupen
medzi bilingvdlnym vyucovanim nejazykového predmetu a vyucovanim odborného predmetu v
materinskom jazyku. Metdda je zaloZzena na postupnom prenikani cudzieho jazyka do nejazykového
predmetu cielenym spdsobom. Cast vyuc¢ovacej hodiny je vedena v materinskom, ¢ast v cudzom
jazyku, pricom pomer Casti sa postupne meni v prospech cudzieho jazyka. Podstata metddy CLIL je
v tom, Ze sa Ziaci snaZia dosiahnut dva vzdelavacie ciele — obsahovy a jazykovy.

Charakteristika

Metdédou CLIL sa vyucuje odborny predmet cez cudzi jazyk, pomocou ktorého sa dosahuju dva

vzdeldvacie ciele — odborny a jazykovy. DoélezitejSie je nadobudanie odbornych vedomosti a

zrucnosti a rezervy v Ustnom a pisomnom jazykovom prejave sa do istej miery toleruju. Z obsahovych

cielov by teda mali vychadzat jazykové ciele. V CLIL vyucovani sa spristupriuju Ziakom dva typy

jazykovych Struktur:

e predmetovo-Specificky odborny jazyk, napr. pojmy, definicie, zovSeobecnenia z geografie,
bioldgie, ekonomiky,

e jazykovy aparat, ktory sa vyucuje na hodinach cudzieho jazyka a na CLIL hodinach sa vyuziva pre
dorozumievanie v cudzom jazyku, napr. vyrazové prostriedky na vyjadrenie pohybov
v Statistickych datach, podmienkové vety a pod.,

e CLIL sa najcastejsie realizuje formou rozsirovanie slovnej zasoby, no doleZité je nachadzat viaceré
prieniky a vediet ich efektivne vyuZivat.

Namety na vzdelavacie aktivity
Geografia sa vo vSeobecnosti povazuje za vhodny vyucovaci predmet pre bilingvalne vyucovanie.
Identifikovali sme viacero prienikov anglického jazyka a geografie, ktoré mozu byt ndmetmi na
vzdeldvacie aktivity:

- poutzivanie ¢lenov s geografickym ndzvoslovim,

- stupnovanie pridavnych mien s klimadiagramami,

- poutzivanie Cisloviek s geografickymi datami,

- tvorenie slov, predpon a pripon,

- pouzivanie Casov v textoch s geografickym obsahom,

- vyjadrovanie dynamiky javov,

- vyjadrovanie podielov z celku,

- rozSirovanie slovnej zadsoby o beZzné geografické pojmy a dalsie.

Population movements
Vzdelavacie ciele
Geografia
- rozlisit, ktoré krivky v grafoch mdzu reprezentovat redlny vyvoj obyvatelstva a ktoré su skor
neredlne
- priradit opis vyvoja poctu obyvatelstva k jednotlivym grafom
Anglicky jazyk
- osvojit si vyrazové prostriedky na vyjadrenie pohybov v ¢ase (language of movements)
- Citanie s porozumenim

Instruction: Look at the picture and match the sentences (A — M) with the respective graph (1 —13).
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Population movements - model situations
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Zdroj: Inspirované IELTS Academic Writing Part One — Worksheet Trends Bingo, upravené autorkou

Population started climbing steadily and is flattening off at a level of around 70 million.
Since then, it will fall steadily. (10)

Population recorded marginal rise. It is projected to reach the peak in a year 2050. Since
then it will quickly drop. (2)

Population grew rapidly in the first period and reached a plateau of about 70 million.
Since then it has been more or less stable. (5)

Population is slowly but steadily dropping over the period. (6)

Population started the period in a stable position, but since 2000 it plunged. It is projected
to flatten out at a level of 20 million. (9)

Population has been falling considerably over the first three periods, reaching 20 million.
Since then the moderate increase is projected. (12)

Population is fluctuating over the course of the years. (1)

Population has been steady, but will fall sharply in the last period. (7)

Population has showed a marginal rise in the first three periods, but then a sharp drop is
expected. (4)

After a considerable drop of the first two periods, population is bottoming out at 20
million. Since then it will rise. (11)

Population is steadily growing over the whole period. (13)

There is a slight increase of population over the whole period. (3)

. There was a rapid drop of population in the first period, but it is projected to bottom out

at about 20 million. (8)
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Reflexia

Vzhladom na nedostatok materidlov si ucitelia spravidla tvoria CLIL materidly sami. Odporuc¢ame
spolupracu ucitefov jazykovych predmetov s ucitefmi odbornych predmetov, ktord méze zvysit
kvalitu materidlov a zabezpedi spravnost spristupriovanych poznatkov Zziakom.

Literatura
Cimmermanova, I. (2017). CLIL — a Dialogue Between the Language and Subject Teachers. Scientia et Erudtio,1, 1-15.

CLIL Teaching materials https://www.onestopenglish.com/teenagers/clil/clil-teaching-materials

Complovd, M. (2011). Vyuzitie metddy CLIL vo vyucovani geografie na zdkladnych Skolach. Geographia Cassoviensis, 5
(1), 18-24. ISSN 1337-6748Csachova, S. (2019). Metdda CLIL vo vyucovani geografie. Geograficka revue, 15, 1, s. 4-21.

Csachova, S. (2019). Metdéda CLIL vo vyucCovani geografie. Geograficka revue, 15, 1, s. 4 -21.
DOI:10.24040/GR.2019.15.1.4-21

Smidova, T., Tejkalova, L., & Vojtkova, N. (2012). CLIL ve vyuce. Jak zapojit cizi jazyky do vyucovdni. Praha: Narodni Gstav
pro vzdélavani, 44 s. Dostupné na http://www.nuv.cz/uploads/Pub-likace/CLIL ve vyuce.pdf

University of Cambridge. (2011). Teaching Geography through English — a CLIL approach. ESOL examinations. Cambridge
(University of Cambridge). Dostupné na: https://www.unifg.it/sites/de-fault/files/allegatiparagrafo/21-01-
2014/teaching geo-graphy through clil.pdf

Vlasakova, N. (2021). Aplikace pristupt CLIL ve vyuce zemépisu na 2. stupni Z5. Diplomova praca. Plzeri: Zdpadodeskd
univerzita v Plzni, dostupné na
https://otik.uk.zcu.cz/bitstream/11025/45338/1/Diplomova_prace Natalie Vlasakova.pdf

Progndzy vyvoja populacie / World population prospects
Vzdelavacie ciele
Geografia
- osvojit si poznatky o vyvoji poctu obyvatelov sveta, regidonov sveta a vybranych statov
- Citat a interpretovat graficky spracované data o obyvatelstve
Anglicky jazyk
- osvojit si vyrazové prostriedky na vyjadrenie pohybov v ¢ase
- Citanie s porozumenim — aktivna praca s internetovou strankou v anglickom jazyku
- produkcia vlastnych kratkych textov s pouzitim vyrazovych prostriedkov opisujucich zmeny
pohybu v ¢ase

Instruction: Look at the website www.populationpyramid.net presenting various population data.
Find three countries in the world with different population prospects in the years 1950 — 2100.
Describe them in a few sentences using the words from the table below.
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RISE FALL
. . a decrease, adrop, afall,
nouns an increase, a rise, a boost, a surge
a plunge
increase, rise, boost, go up decrease, fall, drop, go down

rapid movement down: collapse,

rapid movement up: jump, rocket, surge
verbs p p:jump g plunge, plummet

moderate movement: level off, bottom out

moderate gradual movement . .
.. rapid movement: considerable,
adjectives | movement: stable, steady, .
. dynamic, sharp

slight, moderate gradual

adverbs slightly, moderately | steadily sharply
Priklad:
Population

16,425,859

...............................

o, %o, 7o ‘0. 79, %0, %9, %, "9, 78, 0, %0, <0, <0, Yo, <0, %0, <6, %6,
B G T T T T s 2 % ey o v e %

Population 126,050,796
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Sy 50, "S5 "0 "0s "0s "0y 0y "8y "8y Vo Von %0, <0, 05 Qs 0, 6, <0, 5, <0y b, Yoy V05 Y05 0. 0, 0, Y0, Y0, U,
R e e B e R R R o e Ol e e Ol ]

Population —
65,273,512
e
..............................
»»»»»»»»»» . . S S S, s T T Y T B S S, S S T T, S
o e B 5 0 0 Y Y % 0 % e e Y R G e U Yo K o e B B T By e By D B o

Zdroj: prevzaté z www.populationpyramid.net, upravené autorkou (oktober 2021)
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4.4, Stratégia projektového vyucovania

Ciel

Projektové vyucovanie podporuje prosocialne spravanie Ziakov, ktoré je zamerané na Zivotnu prax
—tvorbu konkrétneho produktu. V spojeni s teoretickymi poznatkami prindsa do procesu aktivneho
ucenia sa zmysluplnost. Rozvija nielen medzipredmetové vztahy (v prirodovednej aj humanitnej
sfére), ale aj sebaregulaciu Ziaka (planuje, realizuje, hodnoti), vedie ho k reSpektovaniu autonomity
(tolerancia odlisnosti) a podporuje jeho vlastny osobnostny rozvoj. V timovej praci sa Ziak uci
kooperovat, komunikovat a riesit problémy, v konkrétnej situacii aktivne uplatnit vedomosti z
prislusnej odbornej oblasti. Zaroven sa pri tvorbe produktu uci ziskané poznatky tvorivo
transformovat.

Charakteristika
Projekty su samostatné alebo skupinové ulohy, ktorych vysledky je potrebné obhdjit pred celou
triedou, ktord ma pravo o veci diskutovat a ucia sa tak vlastne vietci (Kredatusova, 2004; Sulcova,
Kolkovd, & Sachova, 2004).
Pri projektovom vyucovani sa u Ziakov rozvija iniciativa, tvorivost, kritické myslenie, schopnost riesit
problémy, schopnost komunikacie, vyhladdvania informacii, flexibilita, empatia, cit. Podporuje
aktivne ucenie (Markham, 2011), zainteresovanost, vedie Ziaka k samostatnosti a zodpovednosti
(Turek, 2005; Paulovi¢ovd, 2007). Ziaci kolektivne riesia $iroko zadanu Glohu — projekt, kladu otazky,
diskutuju o svojich ndpadoch, stanovuju hypotézy, navrhuju a realizuju experimenty, robia zber
a analyzu dat, vyvodzuju zavery a vytvaraju produkt (napr. model, referat, pocitacovy program
a pod.) (Blumenfeld, a ini, 1991). Oproti beznym formam vyucovania dava Ziakom relativnu volnost.
Déraz sa kladie na samostatnu pracu Ziakov, vlastné badanie a objavovanie (konStruktivisticky
pristup) a nie len na pasivne prijimanie hotovych vedomosti.
Ziaci sa tak ucia spolupracovat so spoluziakmi, st neoddelitelnou stc¢astou kolektivu a preberaju tak
aj urcitu zodpovednost za svoj vysledok. Ucia sa organizovat svoju pracu, planovat svoj ¢as, ucia sa
samostatnosti a praci sinformaénymi zdrojmi, nechyba rozvoj kreativity a fantdzie. Projektové
vyucovanie ma aj vyznamnu mravnu dimenziu a vedie k tolerancii (Kirtiova, 2013).
Podla Blumenfelda a jeho kolegov (1991) je projektova metdda orientovana na cinnost Ziaka a na
proces aktivneho ucenia. Ziaci skiimaju a hladaju rie$enia problémov, pri¢om ziskavaju kltéové
kompetencie. Vysledky nesmu byt stanovené na zaciatku, aby mali Ziaci mozZnost vyskusat vlastné
moznosti riesenia. SU nuteni byt aktivne zapojeni do vyucovania pocas dlh3ej doby. Projektové
vyucovanie sltZi na budovanie mostov medzi teoretickymi vedomostami a redlnymi skisenostami
zo Zivota.
Ciele projektového vyucovania moino charakterizovat nasledovne (Petraskova, 2007; Thomas,
2000):
» priblizenie Skoly k Zivotu,
» zmena systému osvojovania si novych poznatkov - ucitel a ucebnica nie su jedinym zdrojom
novych poznatkov, nové poznatky Ziaci ziskavaju vyrieSenim projektovej Ulohy — cesta
k aktivnemu uceniu,
» zmena organizacnych foriem vyucovania z hladiska miesta a samostatnosti prace Ziakov,
» identifikacia Ziakov s u¢ebnymi cielmi prostrednictvom orientacie vyucovania na ich potreby
a zivot.
S projektom velmi Uzko suvisi projektova metéda. V odbornej literature je ¢asto formulovand
prostrednictvom projektu. V najnovsom vydani pedagogického slovnika (Priicha, Walterovid, &
Mares, 2003) je projektové vyucovanie definované ako "vyucovanie zaloZené na projektovej
metdde", ide o "metddu, v ktorej su Ziaci vedeni k samostatnému spracovaniu urcitych projektov
a ziskavaju skusenosti praktickou ¢innostou a experimentovanim.”
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Podla Tomkovej, Kasovej a Dvorakovej (2009) projektové vyucovanie dava priestor pre integraciu
poznatkov z réznych predmetov a umoziuje realizaciu vSeobecnych cielov zakladného vzdeldvania
a rozvijanie kfucovych kompetencii.

Zakladné znaky projektového vyucovania vyjadruje nasledujica schéma

P e Aktualna situacia e Zaujem

R e Badatel'sko-vyskumnicka ¢innost’ e Sebarealizacia
) e Interdisciplinarita e Spolupraca

% e Skupinova realizacia e Zodpovednost’
K e Orientacia na produkt e Sebaregulacia
T e Prezentacia produktov e Radost’

Zakladné znaky projektového vyucovania a vztah k rozvoju osobnosti Ziaka (upravené podla
(KoZuchova, Pavelka, Vargovd, Seberiovd, & Stebila, 2011))
Viaceri autori (Coufalovd, 2006; Kozuchova, Pavelka, Vargova, Seberiova, & Stebila, 2011; Kubinova,
2005; Valenta, 1993; Singule, 1992) uvadzaju medzi zakladné znaky projektového vyucovania:

1. Prihliadat na potreby a zaujmy Ziaka

Tradi¢né vyucovanie je zamerané na mnoZstvo ucebnej latky, ktord musi ucitel so Ziakmi ,,prebrat”.
Casto ide o nepodstatné informacie, ktoré nemaju dostatoény vztah k svetu Ziaka. Pri rieSenf
projektov sa Skola musi snazit pribliZit ¢o najviac k potrebam a zaujmom svojich Ziakov. V nich sa
realizuje detska potreba stretdvania sa so svetom, potreba novych skusenosti, poznatkov
a schopnosti a potreba vlastnej zodpovednosti.

2. Aktualna situdcia
Projektové vyucovanie vychadza z aktualnej situacie vzmysle ,tu ateraz”. Podnety, s ktorymi
pracuje, su aktualne a umoznuju Ziakom vyrovnat sa s realnymi problémami.

3. Badatel'sko-vyskumnicky charakter

Badatelska alebo vyskumnicka ¢innost Ziakov v ramci projektu predstavuje svojraznu metodoldgiu
ucenia, navodzuje zakladny vyskumnicky postoj. Zdmerom je podnietit Ziaka k hladaniu odpovedi na
svoje otazky, k tvorbe, overovaniu hypotéz a rieSeniu problémov. DoleZité je, aby Ziak na zaklade
vlastnej aktivity odhaloval vztahy a pravidla.

4. Interdisciplinarita

Projekty ponukaju celistvé poznanie. Pri ich rieSeni nie je bezné striktne rozdelovat vyucovacie
predmety. V projektovej praci sa prepdjaju a navzajom doplitiaju discipliny inak nespojitelné, napr.
prirodné vedy so spolo¢enskymi. Vidiet veci v stvislostiach je klu¢ovym predpokladom k rieSeniu
problémov.

5. Skupinova realizacia

Spolupraca znamena pracovat spolo¢ne pre spolo¢ny ciel. Projekty ponutkajd vhodné prostredie pre
tréning skupinovej prace, ¢co pomaha ziakom rozvijat schopnost pracovat v time a zarover dochadza
k socidlnemu rozvoju jedinca. Ziaci musia o pracovnych problémoch rozhodovat spolo¢ne. Od
spravneho spracovania Ulohy jednotlivca zavisi Uspech celku.
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6. Vznik urcitého produktu

Projekt sa snazi ¢o najviac pribliZit k Zivotu, kde praca prindsa konecny produkt a potvrdzuje tak
zmysel ucenia. Projektové vyulovanie vyZzaduje dokumentdciu projektu, vysledky ucenia, ich
prezentaciu v Skole i mimo skoly (napr. pisomny referat, ndstenka, mapa, model, fotografie,
videodokumentdciu, vystavu a pod.)

7. Spoloéenska relevantnost
Projektové vyucCovanie mozZe byt jednym z mostov spajajucich Skolu zo Zivotom obce a Sirsej
verejnosti. Ma otvorit Skolu sSirSiemu okoliu.

Projektova metdéda ako ,,Stvoruroviiovy plan“

Vychadzajuc zo vSeobecnej schémy rieSenia projektu vytvoreného s uplatnenim systémového
pristupu rozpracoval Demuth v roku 1991 svoj ,,Stvorurovnovy plan“. Plan sa ¢leni na tieto 4 Urovne
(Pfeifer, Lutz, & Bader, 2002):

1. Groveri PODNET A MOTIVACIA

2. Uroveri SPOLOCNE PLANOVANIE

3. Uroveri REALIZACIA A PREZENTACIA VYSLEDKOV

4. Grovers HODNOTENIE VYSLEDKOV

Podnet a motivacia

Podnet k projektu moze dat ¢len skupiny, alebo tieZ aj nezainteresovana osoba. Zakladna myslienka
buduceho projektu je otazka: ,Mo6Zeme priniest o tom viac poznatkov?“ V dalSom kroku sa ¢lenovia
skupiny stotoZnuju s navrhom, diskutuju, uvazuju o svojich moznostiach, ¢i su schopni stotoznit sa s
danou situaciou. Na konci tejto Urovne je zaver: ,My chceme ..., alebo ,,My nechceme ...“.
NajdolezZitejsimi castami tejto etapy su volba témy projektu, ramcové zadanie aformuldcia
projektovej ulohy, vytycenie hlavnych cielov a stanovenie rozsahu rieSenia. Taktiez sa hlada jeho
vyuZitie v praxi. V popredi je ucitel, ktory sa snaZi pre danu problematiku nadchnut Ziakov.

Spolocné planovanie
V tejto etape skupina premysla o Uvodnej myslienke, ktord by podnietila aktivitu o konkrétnych
cieloch a postupoch. Ide o vytycenie zdkladnych otazok ¢i tém, urcenie typu ¢innosti a prostriedkov
vztahujucich sa k odpovediam na otazky, ¢i k praci na témach. V skupine sa rozdelia ulohy, stanovi
sa potrebny ¢as na vypracovanie zadaného projektu. Zhromazduju sa dostupné informacie o danej
problematike. Do popredia sa dostavaju zZiaci, ktori postupne preberaju aktivitu a ucitel sa stava len
poradcom a konzultantom. Kilpatrick ddva tejto Urovni zvlastny vyznam: ,Plan je hnacou silou,
smeruje k vopred stanovenému cielu, aby boli dosiahnuté uspokojivé vysledky. Je potrebné celok
rozpracovat na mensie, ale dolezité zlozky (Pfeifer, Lutz, & Bader, 2002).
V tomto stupni je dblezité vypracovat plan projektu. Postup projektovej prace:

e kto vystupuje v projekte,

e akym spdsobom,

e ako,
e preco,
o kedy,

e kde sa bude projekt realizovat.
Je potrebné upozornit, Ze v tejto faze je predcasné vyvodit zavery. Skupina po zvazeni moznosti
moéZe nesuhlasit s ndavrhom. Medzi dévody, preco by sa projekt nemohol uskutocnit patria:
nezrozumitelnost projektu, nepostacujuci ¢as, chybajice materialy pre realizaciu a pod.
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Realizacia a prezentacia vysledkov

Samostatnd prdca skupin

V tejto faze dochadza k realizacii planovanych ¢innosti formou individudlnej prace Ziakov (hfadanie,
triedenie a vyber informdcii) a formou kooperacie Ziakov v pracovnych skupindch (formulovanie
hypotéz, Ciastkové riesenia, experimentalna cinnost, spracovanie vysledkov do poZadovanych
vystupov). Pri kooperacii Ziakov v skupinach je délezité, aby kazdy ¢len skupiny bol aktivny. Skupina
sa pocas realizdcie pravidelne stretdva, diskutuje o priebehu, o Ciastkovych Uspechoch
a neuspechoch. Vyvrcholenim tejto fazy je prezentacia skupinovych rieSeni, vyber optimalneho
spolo¢ného rieSenia a jeho prezentacia vhodnou formou — vystupom z projektu. Vysledky mozno
prezentovat napr. slovnym hodnotenim vysledkov skupin, posterovou ¢i plagatovou prezentaciou,
zverejnenim v Skolskom ¢asopise alebo na internetovej stranke Skoly, PowerPointovou prezentdaciou
alebo vlastnym origindlnym riesenim (filmova a dramaticka tvorba a pod.).

Ucitel je pocas tejto etapy v pozadi, pretoZe prevlada samostatna aktivita Ziakov. V pripade potreby
vystupuje v ulohe vodcu, poradcu, organizatora, predsedu, hovorcu, kritika a pod.

Obsahom tejto Urovne je aj vzajomna spolupraca medzi skupinami a spolo¢na prezentacia vysledkov
jednotlivych skupin.

Hodnotenie vysledkov

V projekte s mozné dva zaverecné varianty (Pfeifer, Lutz, & Bader, 2002):

1. produkt ako vysledok. Vznika v priebehu realizacie. Takyto vysledok méze byt prezentovany vo
forme vystavy, alebo uverejneny v novinach, odprezentovany na konferencii, rodicovskom zdruzeni,
zverejneny na Skolskej ndstenke, paneli, na webovej stranke Skoly alebo v pripade zhotovenia
pristroja s navodom na pouZzitie.

Produkt je idedlna meracia Skala pre skupinovl projektovd pracu. Predovsetkym v riadenom
projekte su dokazatelné vysledky v konkrétnych produktoch.

2. spéitnd véizba k vychodiskovej situacii. Co sa v projekte dosiahlo, aké je teraz stanovisko?

V tejto etape dochadza k zverejneniu a obhajobe rieSenia, analyze rieSenia. Na zaklade vyrieseného
projektu by mali vsetci zd€astneni Ziaci ziskat maximum novych poznatkov.

Hodnotenie vysledkov projektu je mozné realizovat vlastnym vzdjomnym hodnotenim vysledkov
pracovnych skupin, hodnotenim prdace, prinosu, zaujimavosti projektu samotnymi rieSitelmi ¢i
Ziakmi, hodnotenim ucitela, ktory je spravidla aj manazérom projektu alebo aj hodnotenim
verejnosti (vedenie Skoly, ostatni Ziaci a uditelia Skoly, rodicia a pod.).

Podnet
a
P - motivacia

/

/
/o
/

Hodnotenie' 3 idenic €= Spolo¢né
vysledkov L plinovanie

\ Realizicia a /

prezenticia
vysledkov

Projektova metdda ako 4-uroviiovy plan:
Posudenie vystupuje ako centrdlny bod pre spatnu vazbu (Pfeifer, Lutz, & Bader, 2002).
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Uloha ucitela

Ucitel, ktory sleduje realizaciu projektového zameru v tvorivej spolupraci so Ziakmi, by mal
v priebehu jeho realizacie plnit rolu mentora aj facilitatora, t. j. dohliada na organizaciu, koordinuje,
konzultuje, usmerfiuje, aby sa optimalnym sposobom prepajali teoretické poznatky
(interdisciplinarita) so Zivotnou praxou (aplikacia): praca s odbornymi zdrojmi, vecnou a umeleckou
literaturou, Zanrové spracovanie (pozvanka, plagat, sprava, reportaz a pod.), prezentacia vysledkov
(rec¢nicky prejav, kultivovany prednes) a najma tvorba produktu alebo priprava Ciastkovej aktivity
(kviz, rozhovor, anketa) ¢i podujatia (beseda, literarna exkurzia, dramatizacia a pod.).

Cinnost ziakov

Ziak si v ramci literarneho vzdeldvania v procese aktivneho uéenia sa (v intencidch KEMSAK, resp.
KEMSAKS; podla: Zelina, 1994, Ligos, 2011) osvojuje zasady interaktivnosti, kooperativnosti,
konstruktivnosti, pricom sa uci nielen teoreticky (kognicia), ale aj kriticky prehodnocovat
(metakognicia) a tvorivo mysliet (divergencia). V konkrétnych ¢innostiach (aplikacia) — zameranych
na transformaciu (nie reprodukciul) informacii a podporu C(itatelskej gramotnosti — si
osvojuje, upevnuje a rozvija subor zruénosti (napr. interpretacné, analytické), ktoré su zahrnuté do
Skaly kompetencii, napr. prosocialne, komunikaéné, informacno-technologické.

Reflexia

Uspesnost projektu zavisi od vopred premyslenej koncepcie — prepojenie jazykovo-komunikaénych
zloZiek s literdrnou, interdisciplindrnej orientacie napr. na geografiu, publicistiku, informatiku — a
strategickej naroc¢nosti projektu (organizacna cast, odborna garancia, prakticka realizacia, verejna
prezentacia atd'.), ktord ucitel pripravuje a priebezne kontroluje a usmeriuje. V realizacii je preto
potrebné, aby uditel zvazil mieru volnosti aj zodpovednosti Ziakov za priebeh jednotlivych etap
prace, pretoze prilisna liberalizacia menej skisenych Ziakov méze oslabit zamer projektu, a teda aj
jeho Uspesny vysledok. Zaroven je nutné si uvedomit, Ze systematickost vo vyucovani nemusi byt
totoznd s postupnostou v projekte, pretoze mnohostrannd Zivotna prax, na ktoru je projekt
zamerany, je odliSnd. Preto ma ¢innostné vyucovanie svoje Specifika.

Preukdazanie ucinnosti

Realizicia projektového vyucovania bola sucastou projektu KEGA & 008UPJS-4/2017 Veda bez bariér
do Studijného planu ucitelstva SJaL medzi povinne volitelné predmety zaradené projektové vyucovanie.
Koncepcia projektu mala niekolko sucasti, ktoré su prezentované v bilingvalnej ucebnici, v zborniku aj
v diplomove;j praci.

Literatura:

Hajducekovd, I. (2019). Rodovy aspekt v umeleckej fotografii (Didakticka transformacia) and Gender Aspect in Art
Photography (Didactic Transformation). In Rodovy aspekt v slovenskej literatire na prelome 19. a 20. storocia
(Interpretacné etudy) and Gender Aspect in Slovak Literature at the Turn of the 19th and the 20th Centuries
(Interpretative Etudes) [online]. KoSice: Univerzita Pavla Jozefa Safarika v Kosiciach, Filozoficka fakulta, SafarikPress,
2019, Second Edition; s. 91 — 120 and pp. 231 - 260/p. 278. (e-publikicia). Dostupné na:
https://unibook.upis.sk/sk/filozoficka-fakulta/1330-rodovy-aspekt-v-slovenskej-literature-na-prelome-19-a-20-
storocia?search _query=Hajducekova&results=10

Hajduéekova, I. a kol. (2019). Il. Projektova Cast. lll. Vernisaz. Hajduéekova, I., Bonova, |., & Jasinska, L. (eds.): Veda bez
bariér. Kosice: vydavatelstvo SafarikPress, 2019, S. 115 - 164. Dostupné na:
https://unibook.upjs.sk/sk/slovakistika/1239-veda-bez barier?search query=hajducekova&results=10

Hajducekova, I., & Vangorova, M. (2020). Projektové vyucovanie [online kurz]. In Projektové vyucovanie v pregradudinej
priprave ucitelov (projekt), [diplomova pracal. Koice: FF UPJS v Kogiciach, 2020. Vystup z projektu KEGA ¢. 008UPJS-
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4/2017 Veda bez bariér (Interdisciplindrne indpiracie sucasnej literarnej vedy a jazykovedy v edukacnej praxi na VS) —
veduci projektu prof. PhDr. J. Gbur, CSc. Dostupné na: www.Ilms.upjs.sk, kurz: Projektové vyucovanie, vstup: ProjV2018.

Literarny kalendar

Projektové vyucovanie prebieha v piatich fazach:

1. Podnet: bliZiaci sa koniec roka, ¢as vytvorit netradic¢ny vianoc¢ny daréek. Na navrh ucitela vytvoria
Ziaci literarny kalendar, ktorého cielom bude sprostredkovat literaturu SirSej verejnosti. Ucitel
mbZe poskytnut vzory a prvotné napady, nacrtnut koncepcny ramec, ktory dotvori so Ziakmi
podla vyberu problematiky a ndzvu (diskusia), napr. Humor — sol Zivota, Kniha — najlepsi priatel
Cloveka, Zozndmte sa... (Po stopdach vyznamnych spisovatelov), Obraz Zeny v slovenskej
literature, Narodna histéria v literarnych dielach, Literatura a nds regién, Svet na divadelnych
doskach, Literatura na filmovom platne a pod.

2. Planovanie: vychodiskovym bodom timovej spoluprace méze byt navrh rubrik, volba autorského
okruhu a titulov knih (na zaklade Citatelskej skisenosti), ktoré priamo suvisia s témou (spojena
s navstevou kniznice, knihkupectva alebo prehladom online ponuk). Idedlne je na Uvod vyuzit
brainstorming alebo brainwriting (vhodné pripravit formular), ktoré podporuju kreativne
myslenie. V rdmci planovania sa urci postupnost, stanovia metddy prace a priradia ulohy, ato s
ohladom na rozdelenie Ziakov v skupinach (podpora socidlnych vztahov) a roly jednotlivcov
(zamerané na rozvoj schopnosti a zru¢nosti). V role Citatela budu vsetci, potom sa v zavislosti od
témy stana literdrnymi historikmi, teoretikmi, kritikmi, geografmi, archivarmi, korektormi,
ilustratormi, publicistami, dizajnérmi, bibliografmi a pod.

3. Realizacia: prebieha zber a spracovanie informdcii, vyhodnocovanie a formulovanie zaverov,
kvalitativny vyber materidlu a zdrojov; dalSou etapou prace je tvorba kalendarovych listov, ich
technické spracovanie a Uprava dizajnu. Sucastou realizacie by mala byt interakcia skupin a ich
¢lenov (konzultacie, diskusia, vzajomné korektury, posudenie odbornosti a putavosti obsahu,
ucitelom aj Ziakmi, formdlne a technické Upravy, spracovanie vysledkov). Na zaver je vhodna
timova prezentdcia vysledkov a zosuladenie vystupov.

4. Prezentacia a posudenie: cielom je, aby si Ziaci dokazali zvolit vhodny spdsob (s ohladom na
tému, funkciu, situaciu, prijemcu) ako prezentovat svoju pracu, t. j. predstavit zamer projektu,
uskalia a obohacujuce skusenosti z tvorivého procesu, a najma ucel konecného produktu.
Délezitou sucastou su preto komunikaéné zruc€nosti (rétorika): kultivovanost, putavost,
pohotovost. Postdenie produktu, celkového dojmu z prezentacie aj odbornosti Ziakov moze mat
podobu rovesnickeho hodnotenia, ankety (Ucastnici prezentacie), dotaznika (odbornici),
prieskumu (medzi uzZivatelmi) a pod. NajdélezitejSim bodom hodnotenia by mala byt faza
autoevalvacie, ked' Ziak dokaze posudit prinos aktivneho ucenia sa.

q

Ukazka listov zavesného kalendara, ktory spracovali Ziaci slovenského jazyka a literattry FF UPJS
v akad. roku 2016/2017 pod vedenim doktorandky, absolventky UAP, Mgr. Magdalény Kramarovej,
PhD.
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Marec

Jubilea: Milo Urban: 10. 3. 1982; Jan Ondrus: 11. 3. 1932; Veronika Sikulova: 15. 3. 1967; Ludo Ondrejov:
18. 3. 1962; Jozef Miloslav Hurban: 19. 3. 1817; Lydia Vadkerti-Gavornikova: 30. 3. 1932

A Co svet?: J. A. Komensky: ,,Ak chcete dobre vzdeldvat, pamdtajte na tri veci — hlava, ruky,
srdce.”

% Kde zozeniem dobru novu knihu?: Ex Libris, Bratislava
A ta s tajomnou minulostou?: Antigart, KoSice

.K dobrej knihe dobru kavu (s kolacikom)?: Café Sladkovic (Trencin)

F’A po nich litera(turu):

S menom M. Urbana sa spdja predovsetkym obec Rabcice, kde sa kazdorocne v mesiaci august
konaju slavnosti Dni Mila Urbana a Rabcickych heligonkarov. KedZe rané detstvo travil aj pod Babou
horou, méZzeme vystupit na Babiu horu, ale aj nazriet do tzv. Hviezdoslavovej hdjovne pod Babou
horou.

Sucasna slovenskd prozaicka, V. Sikulova, sa narodila v Modre. Pri prechaddzke mestom natrafime
na susosie Ludovita Stira, Mizeum Ludovita Stura alebo Muzeum slovenskej keramickej plastiky.
Milovnici turistiky urcite ocenia tdru na Velkd Homolu, kde sa nuka nadherny vyhlad z rozhladne.
Pozornosti neunikne ani Malokarpatska vinna cesta.

Do minulosti J. M. Hurbana mdzeme nazriet v pamatnom dome J. M. Hurbana v Hibokom. V obci
najdeme aj mohylu J. M. Hurbana. Obec vydava casopis Hlbocké pohlady.

.Viete, Ze: ...Lydia Vadkerti-Gavornikova varila sice nerada, ale vynikajuco? Jej Specialitou bol
Vadkerti gulas z hovadzieho masa s knedlou alebo haluskami. Syn Viktor si na jej ,,chutky” spomina
takto: ,Milovala morské potvory a rada miesala chute. Urobila si napriklad Sulance s prézlami a
cukrom a k tomu si dala pokojne ¢alamadu.”

... J. M. Hurban je ,hviezdnym autorom® ? Hviezdnym v pravom zmysle slova. Viaceri autori mali tu
Cest, aby bola po nich pomenovana planétka. Medzinarodna astronomickd Unia dala moznost
objavitefom asteroidov pomenovat ich podla svojho zvazenia. V roku 1983 Milan Antal objavil
asteroid, ktory pomenoval prave po J. M. Hurbanovi - 3730 Hurban 1983 XM,

A tak trocha teorie tedrie: A. Muller (filologicko-historickd metéda): ,Jak bezduchd a chladnd je
litera, ktort mozZno, odhadzujuc tradicie, vytrhnut z historického kontextu.”

(K)rocik: Nezjedla som ¢udnu rybu a rozumiem vtdkom na nebi, bika s nimi hore-dolu vzduchom,
pokojne viak mézem dolu byt. Nemusim sa tlacit v ule, v tulipdne mam svoj byt, Ze vcela, a odrazu
je zo mna kvet, staci si pomysliet, a potom znovu, Veve, kana si, tak let... Z neba sa divam ako kana,
ja kla¢im pritom na zemi, inokedy spim a sniva sa mi, Ze nos mam v zemi ako koren stromu stréeny,
vrastam do nej, no rastiem aj k nebu, vetvim sa do vSetkych strdn aj smerov presne ako strom, ked'
tresne hlboko do zeme a zarover do neba ma namierené, v nebi, ze ako strom ta sem, Veve, mozno
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vezmeme, no potom kvitnem a voniam hoci ako malina, veer som prva hviezda, ostatné hviezdy
zazinam, som jahoda, o zreje pod listami, ak nebo da aj hniezdo, v ktorom spava bocian aj td mala
bleda hviezda, o ziva kazdé rano, ano, som svoj obraz (na Tvoj stvorena, zavse by som bola rada
bez mena) aj svoj ram, a davno, nie som dobra kost, niekedy ma je viac nez dost, rastiem na BoZiu
slavu a ludom hadam na radost... (V. Sikulova: Diera do svetra)

Komplexnejsia ukazka konkrétnej metodiky v predmete(och)

Nasledujuci navrh projektu pripravila Studentka Mgr. Ludmila GodiSovd v povinne volitelnom predmete
projektové vyucovanie v ramci dopliiujuceho pedagogického studia (2020):

Predhovor autorky:

Projektové vyucovanie je jednou z inovativnych metdd vzdeldvania, ktora dokaze explicitne prepojit
tedriu s praxou. Do vyucby prindsa viaceré efektivne a pre Ziakov atraktivne prvky, vdaka ktorym sa
ucenie stdva zaujimavou formou objavovania novych poznatkov, ale aj vlastnych schopnosti. Témou
navrhovaného projektového vyucovania je kniha poviedok Miesto pre samotu a roman Piata lod’od
Moniky Kompanikovej. Ziaci sa prostrednictvom vypracovania jednotlivych UGloh projektu
oboznamia s tvorbou autorky. Projekt prindsa takisto interdisciplinarny prienik do inych zloziek
umenia (malba, film), kooperativny pristup (praca v timoch) a problémové badanie, ktoré vyusti do
vlastnej tvorby. Pracovny tim je vytvoreny zo Ziakov Stvrtého roc¢nika strednej Skoly, ktori by uz mali
poznat zadkladné znaky sucasnej tvorby a poznat niektorych autorov literatiry 21. storocia.

Podnet a téma projektu
Predstavenie autorky
Uditel prostrednictvom prezentdcie oboznami Ziakov s najznamejsimi literarnymi cenami na
Slovensku a predstavi Ziakom tvorbu M. Kompanikovej:

Ry

“'Na Slovensku M

§ vychddza rocne okolo™

10 000 kniznych  }
titulov.

Z toho beletriu tvori okolo 3 000 diel.
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“Tak ako si vybrat’??

Literarne spolky, knihkupectva, kniZnice, vydavatelstvd, ale .
aj literarni kritici kaZzdoro¢ne udelujd niekolko literdrnych
cien, ktoré upozornia na tie najhodnotnejsie tituly.

Aké st najznamejsie literarny ceny?

I—’ema ; I F- SUta? MEDZIRIADKY — pre mladych NajprestiZnejsia literdrnasitaz,

skola litera vyhlasuje ju obéianske
zdruZenie ars_litera s podporou

spolo¢nosti Anasoft. Stcastou

g je predstavenievitaza na
Shkas ROMIEDRA: qpdavatela réznych kultdrnych udalostiach,

Kolomanal Kertész Bagalu. le Sitatkach, debatddi,

% anonyn.'ma, ,pre doteraz festivaloch, v médiach, skolach
nepublikovanu tvorbu. -

Poviedky hodnotia ui v

minulosti oceneni spisovatelia

a spisovatelky.

autorov do 26 rokov, sttazi sa v poézii,
préze, drédme.

KK Bagala

Svoje ceny udeluju takisto:

- Obec spisovatelov Slovenska

- knizny veltrh Bibliotéka
Konzervativny - Met:(ljzi:égz_:»jnx}dom umenia
ingtitat pre deti Bibiana

Cena literarneho fondu za
pévodnuslovensku tvorbu. '

i ‘Ia:, L sm - vydavatelstvo Ikar
Cena Ivana Kraska za slovensky ~M M.R.Stefanika . ‘NadatiaTatra Barka
debut (do 35 rokov). Cena Dominika Tatarku za - mesacnik Kniznd revue
vynimocné literarne dielo, - Ministerstvo kulttry

ktoré napifia humanistické
tradicie slovenskej kultury.

Poviedka 2001 — prémia

Novoro¢ny pozdrav pre Gaz de France, 2002 — prva cena

4. miesto Kniha roka 2003 (podl'a Dommofora) v kategorii "povodné diela" za Miesto pre samotu
Poviedka 2003 — druha cena

Cena Ivana Kraska za debut za knihu Miesto pre samotu (2003) rok 2004

3. miesto v ¢itatel'skej ankete KniZnej revue Debut roka 2003 za knihu Miesto pre samotu
Nominacia na cenu Anasoft litera (2007)

Cena Nadicie Tatra banky pre mladych tvorcov za knihu Biele miesta (2008)

Cena Anasoft litera za roman Piata lod’ (2011)

Prémia za literarnu tvorbu v ramei Ceny LF za pévodnu slovensku literarnu tvorbu za rok 2013 v kategoérii
literattira pre deti a mlade? za dielo Hlbokomorské rozpravky

Najkrajiia detska kniha jar 2013 Hlbokomorské rozpravky

L— MONIKA KOMPANIKOVA
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MONIKA KOMPANIKOVA — spisovatelka a vytvarnitka

., Pisanie je zdbava, nie je ako vzduch, Ze by som bez neho nedoZila rana. Je
to skér nutkanie, ako ked sa ti chee hvizdat’ pod sprchou. Ja mam na pisani
najradsej obracat’ slovicka a hladat’ ich spravne poradie, aby mali ti farbu,
aki majti mat, konstruovat' vety. Paci sa mi, Ze moje postavy moéZu beztrestne
povedat a urobit’ veci, ktoré by som sa ja sama neodvizila, alebo ktoré by
som cheela zazit, ale nejde to. Teraz piSem nieco dlhsie ako poviedka, no
uvidime, ako sa to skonci, ku kolkej strane sa prepracujem.

W
DE 3¢ 3¢ P TODDLER PUNK

BSTER I S (

» i

N
-

MIESTO PRE SAMOTU

Nepresvedcilo vas
mnozstvo oceneni?

Pod’'me teda autorkinu tvorbu preskumat’!

Ciele projektového vyucovania
Hlavny ciel — predstavit kvalitu textov Moniky Kompanikovej so zameranim na zbierku poviedok
Miesto pre samotu a roman Piata lod.
Ciastkové ciele:
e upevnit vedomosti Ziakov z tedrie literatury, poukdazat na hlavné znaky romanu a poviedky
(podla SVP),
e rozvinut interpretacné schopnosti Ziakov prostrednictvom ponuknutého algoritmu,
e podporit komunikacné kompetencie Ziakov, schopnost argumentovat a prezentovat
vysledky svojej prace,
e podporit kooperativne vyucovanie, schopnost spolupracovat v time so spoluziakmi,
e prostrednictvom interdisciplinarity poukazat na moZnost prepojenia literarneho textu
s inymi druhmi umenia (malba, film),
e aplikovat ziskané informacie do vlastnej tvorby.

Realizacia projektového vyucovania
I. Interpretdcia zbierky poviedok Miesto pre samotu od Moniky Kompanikovej
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Poviedka 2003, Kniha roka 2003, Cena lvana Kraska — to su ceny, ktoré ziskala Monika Kompanikova
za svoje pribehy. V prvej faze projektu sa preto budeme venovat jej vzacne] zbierke poviedok
s ndzvom Miesto pre samotu. Ziaci si texty mali dopredu pre&itat. Praca bude prebiehat v troch
etapdch: interpretdcia — prezentdcia — brainstorming. Ciefom je, aby Ziaci vlastnym badanim objavili
to, ¢o je v tvorbe autorky Specifické, poukdzali na kvality textu a dokazali vysledky svojho skimania
tvorivo zosumarizovat vo vlastnych textoch.

e INTERPRETACIA
Zbierku Miesto pre samotu tvori Sest poviedok, preto aj Ziakov rozdelime do Siestich skupin. Kazda
skupina dostane jednu poviedku, ktord bude interpretovat podla ponuknutého algoritmu. Pri
analyze sa Ziaci zameraju predovsetkym na priestor, charakterové vlastnosti postav a vztah medzi
prostredim a hlavnymi aktérmi poviedok.
InStrukcie k interpretacii:
- pozorne si precitaj text poviedky a zameraj sa na tieto body:

= interpretdcia nazvu, predikcia témy,

= priestor — fyzicky, socidlne prostredie, atmosféra priestoru, kontrast mesto — dedina a pod.,

= postava — vonkajsia a vnutorna charakteristika, senzibilita, aktivita/pasivita postav,

= problém —v ¢om spociva, aké je jeho riesenie,

= vztahy — postava/priestor, postava/postava,

=  motivy,

= funkénost jazykovych prostriedkov,

= dojem z precitaného textu, vlastny nazor (argumentacne podoprety).
Aby sme podporili kooperativne vyucovanie, Ziaci si po vzdjomnej dohode rozdelia ulohy a analyzu
jednotlivych bodov aj vo vnutri skupin. Vysledky individudlnej prace nasledne zosumarizuju,
vzajomne doplnia a zaznamenaju v podobe ucelenej odbornej recenzie alebo Uvahy v rozsahu max.
dve strany A4 (text napisany elektronicky, pravopisne sprdvne, pripraveny k odovzdaniu). Vysledny
text bude teda rozbor literarneho diela, pricom jednotlivé tvrdenia Ziaci musia argumentaéne
podopriet citatmi z poviedky. Na tuto fazu budd mat Ziaci k dispozicii dvojhodinové vyucovanie
literatury. Pocas vyucovania budu moct akykolvek problém konzultovat s ucitelom. Nasledne pracu
dokoncéia podla individudlnych ¢asovych moznosti v domacom prostredi.

= PREZENTACIA
Vysledny text (analyza poviedky) ¢ita vidy jeden zvoleny ¢len skupiny. Ostatni Ziaci pocuvaju, ddvaju
pozor, ¢i su analyzované vsetky hlavné body, ktoré boli zadané v postupe interpretacie. Ak ma niekto
nezodpovedané otazky, pyta sa. Do diskusie sa zapdjaju vsetci €lenovia timu.

= BRAINSTORMING
V zavereénej faze vyuzijeme metddu brainstormingu. Tabula bude rozdelena na Sest casti. Kazda
skupina bude na nej mat svoj vlastny priestor, na ktory ma napisat pat slov najlepsie vystihujtcich
poviedku, ktord tim interpretoval. Tzv. ,burka mozgov” ndm ukdze mnozstvo charakteristickych
znakov poviedkovej tvorby Moniky Kompanikovej. Po takomto zbere asocidcii sa ich pokusime
zhodnotit a najst prieniky. Nesmieme zabudat na to, Ze pri metdde brainstormingu sa Ziaden napad
nepovazuje za zly. Ak niektoré z napisanych slov Ziaci nepovazuju za dolezité, otvara sa priestor na
diskusiu. Naopak motivy, ktoré sa budu opakovat u viacerych skupin (alebo aj u vsetkych), mbézeme
povazovat za klticové. Také, ktoré vystihuju podstatu zbierky a definuju jej jedineény prozaicky svet.
Na etapu prezentdcii a brainstormingu budeme mat k dispozicii opat dvojhodinovy blok literatdry.
Uditel v zdvere hodiny zosumarizuje poznatky, ku ktorym mali Ziaci svojim tvorivym skimanim
dospiet. Hypersenzibilita postav, absencia intimity, pocitu domova, nevludnost fyzického
prostredia, strach zo zmeny ¢i spatost postav s prostredim — toto su najvyraznejsie znaky zbierky
poviedok Miesto pre samotu. Autorka sa nas usiluje vtiahnut do psychického sveta prevazne
Zenskych postdv, poukazat na samotu cloveka (aj uprostred davu) a neschopnost pohnut sa
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z miesta. ,Lahkost jazyka“, zmysel pre detail, ale aj témy nasiaknuté tajomstvom, by nas mali
motivovat k ¢itaniu aj dalSich prozaickych textov Moniky Kompanikove;j.

Il. Stari sa ilustratorom

Prostrednictvom druhej fazy projektu sa pokusime prepojit literarny text s inym druhom umenia —
s kresbou/malbou. Monika Kompanikova vystudovala vysoku Skolu vytvarnych umeni. Precizne
opisy, zmysel pre detail ¢i rozne vizudlne aspekty sa objavuju aj v jej tvorbe. Pri Citani jej prozy si
vieme Zivo predstavit nielen fyzicky priestor, ale dokdZzeme tieZ vycitit atmosféru, ktora sa so
stvarnenym prostredim spdja.

Ulohou Ziakov je nakreslit ilustraciu k fubovolnej poviedke. Na tejto tlohe pracuju Ziaci individudlne.
Kazdy Ziak si m6Ze vybrat akukolvek techniku, zvolit akykolvek postup. Vysledkom ma byt na papieri
(A4) zachyteny priestor, postava, dojem z ¢itania alebo iny detail, ktory sa Ziakovi spaja s prec¢itanym
textom. Kazda kresba ma mat svoj nazov.

Po takejto tvorbe sa Ziaci pokusia zodpovedat otazku, ¢i je pre nich jednoduchsie vyjadrit sa
prostrednictvom kresby alebo textu/pisania. Ziakom pripravime ukazku vizualnej tvorby Moniky
Kompanikovej — dve grafické prace z roku 2000 a ukazky vlastnych ilustracii z knihy Miesto pre
samotu.

(zdroj: http://www.artgallery.sk/pouzivatel.php?getPouzivatel=267)

Ill. Piata lod'— kniha alebo film?

S romanom Piata lod ziskala Monika Kompanikova asi najvacsi Uspech - az taky, Ze sa stal predlohou
filmového spracovania. Ziaci si mali sami roman precitat, zaznacit si vietky ¢asti, ktoré ich zaujali,
alebo ktoré v nich vyvolali emdcie (pozitivne aj negativne).

Tato etapa projektu sa bude zameriavat na filmovla adaptaciu romanu Piata lod. So Ziakmi si
rovnomenny film pozrieme a pokusime sa zhodnotit transformaciu literarneho textu do filmu. Na
to, aby Ziaci vedeli kriticky zhodnotit vSetky plusy a minusy adaptacie, musia nadobudnut nové
poznatky. Podla SVP by mali Ziaci vediet definovat pojmy ako herec, reZisér, inscenacia v ramci
skimania drdmy ako literarneho druhu. Pojem adaptacia, ako prepracovanie literarneho textu do
filmu, je pre nich neznamy. Preto si na hodinu projektového vyucovania pozveme hosta — PhDr.
Gabrielu Homolovu, ktord sa v rdmci svojho vedeckého vyskumu venuje filmovej a televiznej tvorbe
a filmovym adaptdciam literarnych diel. Pani PhDr. G. Homolova Ziakom prostrednictvom kratkeho
odborného vykladu vysvetli, ¢o znamend pojem adaptacia, ako prebieha proces premeny
literarneho textu na film, aké aspekty sa musia dodrzat pri tomto procese a ¢i sa daju filmovo
stvarnit vSetky literarne texty alebo nie. Po prednaske maju Ziaci priestor na vecné otazky.
Nasledne Ziaci dostant harky s predtlaéenymi otazkami/bodmi, ktoré maji doplfiat pocas
sledovania filmu Piata lod, alebo po nom.
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padi sa mi/ocerfiujem nepaci sa mi/chyba mi tam

spracovanie fabuly

zhoda idey knihy a filmu

zachytenie priestoru vo filme

zachovanie charakteru postav

vynechané udalosti vo filme

doplnené detaily vo filme

casové Clenenie

celkovy dojem

Po pozreti filmu (a vypracovani harkov) uditel pripravi dva velké harky papiera. Na prvom bude
velkym pismom napisané PACI SA MI/OCENUJEM a na druhom NEPACI SA MI/CHYBA M| TAM. Ziaci
postupne prichadzaju k papierom a prepisuju nan postrehy zo svojich harkov. Potom nasleduje
diskusia, zZiaci vedu dialdg o jednotlivych bodoch, svoje tvrdenia sa pokusia zargumentovat.
Spolocne sa zamyslime nad tym, ktory Zaner ndm priniesol vacsi esteticky zazitok — film alebo kniha.

Hodnotenie projektu

Spatnda vazba od ucastnikov projektu je délezitym ukoncenim celej vyucby. Je cestou, ktord nam

ukaze, ¢i vyucovanie bolo efektivne, ¢i prinieslo Ziakom nové poznatky a ¢i bol takyto spdsob

vzdeldvania pre Ziakov atraktivny. Namiesto hodnotiaceho formulara som zvolila graficku evalvaciu

vyuéovania prostrednictvom lodky. Ziaci si nakreslia plachetnicu (alebo dostanu vytlaéeny obraz)

a hodnotia projektové vyucovanie podla instrukcii (uvadzaju konkrétne priklady):

=  PLACHTA -to, ¢o pohana vpred, napis do nej, ¢o bolo pre teba zaujimavé, ¢o sa ti pacilo, ¢o nové
si sa naudil (poznatky/schopnosti),

= MORE -to, v¢om si ,plaval“, potapal sa, napis, ¢o bolo pre teba najtazsie, ¢o ta nebavilo,

= TRUP LODE - posadka, napi$, ako sa ti pracovalo v time, ohodnot skupinu, do ktorej si patril,

= SLNKO - ohodnoft ucitela, jeho plusy, ¢o urobil spravne, jeho pozitivny prinos,

=  MRAK - ohodnot ucitela, jeho minusy, kedy bol nespravodlivy, nudny a pod.,

= RYBA - ohodnot seba, ako si plaval v mori vedomosti ty, do akej miery si bol aktivny.
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Aby malo projektové vyucovanie svoj zmysel, musia byt naplnené ciele, ktoré sme si v Uvode
predstavili. Nasim hlavnym ciefom bolo propagovat tvorbu Moniky Kompanikovej. Pokusili sme sa
o to déslednou interpretaciou jej literarnych textov, poukazanim na jedine¢nost spracovania témy
domova, intimity, samoty & detstva. Ziaci sa vlastnym tvorivym badanim usilovali najst kvality
autorkinej tvorby. Svoje vedomosti obohatili o poznatky z filmovej tvorby a na chvilu sa sami stali
ilustratormi, ktori maju moznost vizualne zhmotnit literarne texty. Prostrednictvom projektu sme
podporili kreativitu, interpretacné, komunikacné a kooperativne schopnosti Ziakov a ukazali sme im
atraktivny a efektivny sp6sob objavovania novych zru¢nosti a vedomosti.

Literatara
Capek, R. (2015). Moderni didaktika. Lexikon vyukovych a hodnoticich metod. 1. vydanie. Praha: Grada Publishing 2015,
608 s.

Hajducekova, I. (2015). Inovativnost foriem a metdd v zdZitkovo-komunikacnom modeli vyucovania literatury. 1. vyd. -
Kosice : Univerzita Pavla Jozefa Safarika v Kosiciach, 2015, 186 s.

Kompanikova, M. (2002). Miesto pre samotu. Levice: KK Bagala, 2002. 143 s.
Kompanikova, M. (2010). Piata lod'. Levice: KK Bagala, 2010. 278 s.

Ukazky navrhov projektov - Chémia

Navrh projektovej prace Dazd'ova voda a kysly dazd' v okoli mojho mesta
Rocénik: Osmy

Typ: Skolsky, dlhodoby

Popis turovni v navrhovanom projekte
1. Podnet a motivacia
a) Vyber témy
Ludia su zavisli na potrave, vode a vzduchu, ktory dychaju. Vsetky tieto zlozky su ovplyviiované
kyslymi zrdzkami a vplyvaju tak na kvalitu ludského zdravia. Svetové spolocenstvo venuje kyslym
zrazkam v poslednych rokoch zvySenU pozornost. Prirodzené procesy, ktorych nasledkom je
okyslovanie pody a vody, su v sicasnej dobe mnohonasobne prevysované priemyslovou ¢innostou
¢loveka, energetiky a dopravy.
b) Ciele projektu
e zdostupnych zdrojov (ucebnica, kniha, ¢asopis, encyklopédia, internet) zistit informdacie
o fyzikdlno-chemickych vlastnostiach vody, zrazkovej vody a kyslych zrazkach,
e vediet vymenovat latky (a chapat ich vyznam), ktorych pritomnost v dazdovej vode
sposobuje kyslost (kyselina sirova, oxid sirovy, oxid siri¢ity, oxidy dusika, oxid uhlicity, ...),
e pochopit vznik kyslych dazdov ako ekologicky problém sucasnosti, poukazat na pri¢inu
pritomnosti latok spésobujucich kyslost v zrazkovej vode,
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urobit odber dazdovej vody vo vybranych lokalitach,

vyhodnotit fyzikdlno-chemické parametre dazdovej vody (stanovenie pH, amoniaku NH4*,
celkovej tvrdosti vody, dusi¢énanov NOs", dusitanov NOy, fosfore¢nanov PO4*, chloridov CI").
Analyza vzoriek vody jednoduchymi dbékazovymi reakciami analytickej chémie,
jednoduchymi pristrojmi a setmi mobilnej analytiky, pomocou chemickych kufrikov (pozri
prilohu A1, B1, B2),

vyhodnotit merania formou tabuliek a grafov,

poukazat na nebezpecenstvo kyslych dazdov na Zivot v mojom meste,

uskutocnit besedu napr. s pracovnikmi Slovenského hydrometeorologického ustavu,
vyvodit zavery ako moZem ja, my vsetci zabranit vzniku kyslych dazdov,

pouZit prezentdcie projektove]j prace ako vzdelavaci material pre ucitelov a Ziakov na hodine
chémie, bioldgie a geografie.

2. Spoloc¢né planovanie

a) Samostatnd prdca Ziakov — zbieranie literatury a ziskavanie informdcii k téme projektu:

VODA - fyzikdlno-chemické vlastnosti (Struktira molekuly, skupenstva, hustota, pH, voda ako
rozpustadlo), senzorické vlastnosti (farba, chut, teplota, zakal, pach), latky pritomné vo vode.
KOLOBEH VODY v prirode — atmosférické (zrazkové) vody — rozdelenie, zloZzenie, znecistenie
zrazkovych vod

KYSLE DAZDE — vznik kyslych zrazok, dopad kyslych zrazok, chemické latky obsiahnuté v kyslych
zrazkach,

b) Skupinovd prdca Ziakov — rozdelenie Ziakov do skupin, kazda analyzuje jednu vzorku z miestneho
zdroja zradzok, porovna vlastnosti dazdovej a pitnej vody, pokusi sa zistit, kto a ako vyuZiva
dazdovu vodu.

3. Realizacia a prezentacia vysledkov

Vlastnd prdca skupin na projekte:

zistenie potrebnych informdacii o vlastnostiach dazdovej vody aich porovnanie
s vlastnostami pitnej vody z dostupnych zdrojov (ucebnica, kniha, ¢asopis, encyklopédia,
internet),

rozanalyzovanie spésobov znecistenia zrazkovych vod (vlastnosti nasledovnych zlucéenin:
SO;, H2S04, HNO3, oxidy dusika, HCI, H.COs3, ...),

vykonanie odberu a analyzy zrazkovej vody z jednotlivych lokalit mesta,

analyza prinesenych vzoriek jednoduchymi dékazovymi reakciami analytickej chémie,
jednoduchymi pristrojmi a setmi mobilnej analytiky, pomocou chemickych kufrikov,
Statistické spracovanie vysledkov o chemickom zloZzeni dazidovej vody v jednotlivych
lokalitach mesta do tabuliek a grafov,

experimentovanie s dazdovou a pitnou vodou (rozpustacie vlastnosti, analyza vyparku,
obsah chléru, tvrdost vody) v chemickom laboratériu,

poukazanie na negativne vlastnosti dazdovej vody a nasledky kyslych daidov na Zivot
v mojom meste na zdklade fotodokumentacie,

pochopenie vzniku kyslych dazdov ako ekologicky problém sucasnosti — nazhromazdenie
potrebnych informacii z dostupnych zdrojov (uéebnica, kniha, ¢asopis, encyklopédia,
internet),

vyvesenie vysledkov projektu na webovu stranku skoly.
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4. Hodnotenie vysledkov
e Ziacke vystupy z projektu — ndstenka, prezentdcie, ¢lanok, samostatné vystupenia Ziakov
hodnotit pridelenymi bodmi, pricom sa zamerat na obsah (odbornost, kreativita),
prezentaciu, obhajobu, argumentaciu projektu.
e ,Pisand posta“ —kazdy ucastnik dostane papierik s menami prezentujlcich, napiSe nan nazor
na prezentujuceho a posle dalej. PosSta pride aZ k prezentujucemu.
Medzipredmetové vztahy k uvedenej téme
Bioldgia Vplyv kyslého dazda na Zivé organizmy.
Preco sa po dazdi lepSie dycha?
Preco rastu huby po dazdi?

Dejepis Potopa — biblické pribehy.
Ekoldgia Nasledky kyslého dazda.
Fyzika Ako vznika burka?
Ako rozohnat dazdové mraky?
Geografia Vyskyt zrazok na Slovensku — miesta s kyslymi zrazkami.

Kde a kedy padal najkyslejsi dazd na Slovensku a vo svete?
Obcianska nduka  Obchod s emisiami — medzindrodné zmluvy a prevencia kyslych
dazdov.
Slovensky jazyk D&azd' v pranostikach: ,,Medardova kvapka, styridsat dni kvapka“.
»Z dazda pod odkvap” (Majirskd, 2009).
Matematika Vypocet celkového a priemerného uhrnu zrazok.
Grafické znazornenie vyhodnocovanych parametrov.

Projektova praca na tému: Zdrava skola — Ziadna Cola

Nazov Skoly, na ktorej sa projekt realizoval: Zdkladna skola Tomdsikova 31, Kosice
Meno zodpovedného ucitela: RNDr. Erika Meltzerova
Charakteristika projektu
Vyber nazvu projektu je velmi délezita ¢ast jeho tvorby, lebo Uspedne a vystizne vybrany nazov
mbze do urcitej miery ovplyvnit jeho Uspesnost. V tejto faze vsetci Ucastnici aktivne vstupuju do
jeho tvorby. Z jednotlivych ndzvov navrhnutych Ziakmi moze ucitel zistit, ¢o od neho Ziaci o¢akavaju.
KedZe ma byt strucny, vystizny a uderny, odporiucam oslovit vyucujiceho slovenského jazyka
a literatury. Aj nasej skupine pri vybere nazvu pomohol.
Zaradenie projektu do SkVP
Projekt Zdrava Skola — Ziadna Cola som zaradila do deviateho roénika v ramci tematického
celku Chémia bezného Zivota. Mohli by ho riesit skupiny Ziakov z viacerych hladisk:
e sohladom na obal, v ktorom ndpoj predavaju (téma Plasty, Ftalaty)
e sohladom na zloZenie: cukry (opakovanie témy Prirodné latky)
kofein (ndvykové latky)
konzervacné latky (reklama tvrdi, Ze kola Ziadne neobsahuje)
umelé sladidla (ktoré sladidla su povolené a v akom mnoizstve)
e sohladom na energeticky obsah (energeticky obsah potravin)

Projektova metoda ako ,,Stvorurovnovy plan”
1. Podnet a motivacia
a) Vyber témy

Ziaci sa uz na prvom stupni ZS ucia o zasadach spravneho pitného rezimu, no dodrziavaju ho
vacsinou iba kvantitativne. Neuvedomuiju si, Ze pitie potrebného mnozstva lubovolnej tekutiny
denne este neznamena dodrziavanie pitného rezimu.
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b) Ciele projektu

Presved(it spoluziakov o nevhodnosti pitia sladenych napojov v rdmci pitného reZzimu. Urobit
prieskum o najéastejSie konzumovanych napojoch v skole formou dotaznika, ziskat ¢o najviac
informdcii o vplyve sladenych ndpojov na ich zdravie (literatura, internet).

Overit zloZenie najviac sladeného konzumovaného napoja podla vysledkov dotaznika, pokusit
sa chemicky dokazat pritomnost jednotlivych komponentov.

Priebezne informovat spoluZiakov o ziskanych poznatkoch formou relécie v Skolskom rozhlase.
Na zaver dotaznikom overit Uc¢innost odovzdavanych informdcii.
c¢) Miesto realizdacie

Vacésinu casu Ziaci pracovali v Skole (trieda, chemické laboratérium, pocitacova ucebna).
Overovanie pritomnosti cukrov a hlinika v CocaCole bolo realizované pocas exkurzie na Ustave
chemickych vied PF UPJS v Kosiciach.
2. Spolocné planovanie

Bolo velmi délezitou ¢astou projektu, pri ktorej sa Ziaci naucili flexibilite a schopnosti rozlisit
kldcové problémy pri rieSeni Uloh projektu od vedlajsich. V priebehu rieSenia Ulohy zistili, Ze nema
vyznam tvorit podrobny plan préce, pretoZe sa poradie a Ciastocne aj obsah uloh v procese ich
rieSenia menili. Na zaklade toho vznikol nasledujici casovy harmonogram pre realizaciu projektu:

Obdobie Cinnost

Tvorba a realizacia dotaznika — prieskum o mnoiZstve a druhoch
konzumovanych napojov.

Zbieranie a kompletizacia informacii o komponentoch CocaColy
a jej vplyve na zdravie spoluziakov.

Uskutoénenie  jednoduchych experimentov v Skolskom
laboratériu (urcenie pH, dokaz kyseliny fosforecnej v CocaCole,
dokaz fyzikdlno-chemickych vlastnosti CocaColy — reakcia s kovmi
janudr — februar (mince), vplyv na vapnik v zuboch, exkurzia na Ustave chemickych
vied Prirodovedeckej fakulty UPJS (stanovenie sacharidov
a hlinika v CocaCole aj Cole light, v PET flasi aj v hlinikovej
plechovke).

Tvorba a realizacia dotaznika — overenie ucinnosti vstupov do
Skolského rozhlasu, priprava a tvorba prezentacie, 1x mesacne
informacia do skolského rozhlasu o zloZeni CocaColy a jej vplyve
na zdravie, spracovanie tém: Cukor a obezita, Cukor a zubny kaz,
Cukor adiabetes, Co snami robi kofein, Hlinik a ludsky
organizmus, Umelé sladidla v potravinach.

september — oktdber

november — december

marec — april

3. Realizacia a prezentacia vysledkov

Na projekte zacalo pracovat v septembri 10 Ziakov 9. ro¢nika, v priebehu dvoch mesiacov sa
pocet Ziakov znizil na 7 a do konca projektu sa nezmenil. Praca na projekte prebiehala v dvoch
urovniach:

a) pravidelné spolocné pracovné stretnutia:

Uskutoéfiovali sa 1x tyzdenne v dizke 1-2 vyucovacie hodiny. Tu pracovali Ziaci v dvojiciach,
prip. vtrojiciach — priprava dotaznikov, ich expedicia a vyhodnocovanie, overenie pdsobenia
CocaColy na zuby a mince, dékaz kyseliny fosforec¢nej v CocaCole, vymena informacii ziskanych
$tudiom literatury alebo na internete, priprava vstupov do $kolského rozhlasu, exkurzia na Ustave
chemickych vied PF UPJS v KoSiciach, tvorba prezentécie.

b) samostatnd praca mimo skupiny:
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Vyhladdvanie informdcii v literatdre a na internete. V procese realizacie sa Ziaci stretli aj
s problémami, pri rieSeni ktorych potrebovali pomoc a radu vyucujuceho, a to nielen chémie (pre
vysvetlenie vzniku plesni na hladine CocaColy pri pokuse s mincou azubom oslovili vyuéujicu
bioldgie).
V tejto faze projektu sa zvySuje pozitivha motivdacia Ziaka k ziskavaniu poznatkov, posilfuju sa
medzipredmetové vztahy.
Formuju sa vztahy v riesitelskom kolektive. Ziaci zistia, Ze Uspesné riedenie projektu nezavisi iba od
odbornych poznatkov, ale aj od miery spoluprace ¢lenov pracovnej skupiny.
4. Hodnotenie vysledkov

V konecnej faze projektu Ziaci hodnotia, nakolko sa im podarilo splnit vopred stanoveny ciel.
V pripade projektu Zdrava skola — Ziadna Cola mohli byt clenovia riesitelskej skupiny spokojni,
pretoZe podla dotaznika asi 50% Ziakov sledovalo so zaujmom vstupy do Skolského rozhlasu a asi
1/5 Ziakov po vystupoch v rozhlase prestalo pit CocaColu.
Najvyssim ohodnotenim pésobiacim ako pozitivna spatnd vazba pre rieSitelsky tim bola Uspesna
prezentacia ich prace na r6znych drovniach:

e vstupy v Skolskom rozhlase,

prezentacia celého projektu, alebo jeho casti pred kolektivom triedy,
prezentacia projektu na zasadnuti predmetovej komisie ucitelov prirodovednych predmetov,
prezentdacia projektu na Ziackej konferencii organizovanej na Ustave chemickych vied PF UPJS.

Ukazky z prezentovanej projektovej prace
Nase vstupy do skolskeého

rozhlasu NEBEZPECNE !
o Culeor 21 gnazirg
o Culcor 2 2ubny ke -
T 1] 61 /i<y rlr]f‘J ShOlV;

PIENVYIUCHENGISUINOE L)
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Informatika —

programatorsky projekt v jazyku Python

Uvedeny projekt odporucame realizovat po zakladnom kurze programovania na strednej skole. V
ramci rieSenia tohto projektu Ziaci vyuziju svoje doterajsSie programovacie vedomosti a zru¢nosti a
vytvoria v praxi vyuzitelny softvérovy produkt.

Etapy rieSenia projektu
RieSenie projektu navrhujeme realizovat v nasledovnych etapach:
e Ponuka a vyber tém projektov
o Témy by mali byt zamerané na rieSenie konkrétneho problému, realizovatelné

(vzhfadom na schopnosti azaujmy Ziakov, casovu dotaciu, dostupné zdroje
a nastroje, ...), uzitocné pre prax a vysledkom by mal byt produkt (program, data, 3D
model, ...)

e Planovanie riesenia projektu

o

®)
®)

Zostavenie timov. Kazdy tim moZe pracovat na vlastnom projekte podla vlastného
vyberu.

Tvorba anotdcie projektu — typ projektu, pre koho je uréeny, aky je jeho vyznam pre
prax, ¢o konkrétne bude vystupom projektu (odporucame, aby uditel , korigoval”
ciele uvedené vanotacii sohladom na moZinosti Ziakov, pretoZie porovnanie
dosiahnutych vysledkov s anotaciou méze byt sucastou hodnotenia).

Ramcovy pldn rieSenia projektu.

Pripadna volba konzultanta projektu (napr. ucitel iného predmetu, odbornik z praxe,
cielovy pouZivatel).

e Riesenie projektu

@)
@)

o

Analyza a navrh riesSenia projektu.

Casovy harmonogram rie$enia projektu, rozdelenie rol a zodpovednosti medzi ¢lenov
timu.

Implementdacia rieSenia projektu (napr. priprava dat, navrh grafického rozhrania,
programovanie).

Finalizacia projektu, overenie riesenia, testovanie.

e Zverejnenie riesSenia projektu

o

@)
@)
©)

Sebahodnotenie vysledného projektu.
Prezentdcia projektu s diskusiou.
Hodnotenie projektu ucitelom a spoluziakmi.
Uvedenie projektu do praxe.

Namety tém projektov
Ak Ziaci nemaju dostatocné skusenosti s realizovanim projektového vyucovania, mavaju problém
zvolit si adekvatne témy projektov.

.....

e Nastroje na spracovanie a vizualizaciu dat:

o

o

Vizualizdcia a vypocet hodndt zaznamenanych z dataloggera (napr. z krokomera,
cyklopocitaca, senzora osvetlenia).

Spracovanie Udajov zo zdroja otvorenych dat (priebehov hodn6t v ¢ase, napr. z covid-
19 pandémie, kurzov mien, tepl6t, geografickych udajov).

Zostavovanie projektovych timov z dvojic/trojic Ziakov na zaklade sociometrickych
udajov (kto s kym chce/nechce spolupracovat).

e Edukacné pomocky:
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o Zobrazenie grafu funkcie zadanej matematickym predpisom resp. datovym siborom.

RieSenie trojuholnika (vstup: a, b, c; vystup: o, B, Y P, O, R, r) — vypocet aj zobrazenie.

o Oprava diktatu — na vstupe subory s textami uditela, Ziakai, Ziaka; .... Ziakan — na
vystupe subor s opravenym diktdtom (s pripadnymi vylepSeniami napr. ignorovanie
viacnasobnych medzier, pismeno navyse/menej, ¢i prehodené pismena).

o Slepa mapa — hladanie pozicie/polohy mesta/c¢asti ludského tela.

o Generovanie Uloh a testovanie nasobenia ¢i sCitania Cisel/¢iselnych prevodov.

O

e Hry:
o Hra hadaj prirodzené Cislo so zadaného intervalu s pomocnym vypisom aktudlnych
hranic hladaného disla.
o Strategicka hra s pocitacom napr. hra NIMM (odoberanie 1-4 zapaliek z hromady 21
zapaliek).
e Simuldtory javov, zariadeni:
o Roboticky vysdva¢ (naplanovanie trasy upratovania vysavaca pri zadanych
prekazkach v miestnosti so zadanymi rozmermi).
o Inteligentnd domacnost — simuldcia chodu viacerych spotrebi¢ov s moznostou ich
ovladania (naprogramovanym pravidlom, resp. okamzitym priamym zdsahom).
e Umenie:
o Upravovanie a generovanie textov piesni (napr. Sedi mucha na stene — zmena
[ubovolnej hlasky).
o Generator pribehov (vyhovoriek) vyuZivajlci pripravené data a zohladnujuci vlastné
pravidla.
o Graficky editor s vlastnymi (aj netradi¢nymi) grafickymi funkciami — generdtor
zaujimavych obrazkov.

Navrh hodnotenia rieSenia projektu

Vzhladom na réznorodost typov projektov, velkost timov, vykonnostné rozdiely Ziakov navrhujeme
vopred zverejnit Ziakom hodnotiacu rubriku projektu. Rubriku moéZu Ziaci pouZit aj na
sebahodnotenie projektu v priebehu rieSenia projektu aj na jeho konci. Aj ked déraz kladieme na
vyuzitelnost projektu v praxi, oSetrenie chyb pocas vypoctu a doésledné okomentovanie
programového kodu, vysledna klasifikacia projektu bude zavisla od suctu bodov dosiahnutych za
jednotlivé polozky rubriky. Neo¢akdvame, Ze Ziak dosiahne maximum (v pripade rubriky uvedenej
nizsie 49 bodov). Tento fakt umoznuje Ziakovi vyniknut v niektorych castiach na Ukor ostatnych bez
toho, aby bol hodnoteny negativne.

Prevod dosiahnutého skére na znamky nechame na samotnych ucitelov (napr. hodnotenie vyborny
pri dosiahnuti hodnoty aspon 37 bodov z maximalneho poctu 49 a proporciondlne dalsie stupne).
Pri bindarnom hodnoteni uspel/neuspel by hranicou Uspesnosti mohlo byt dosiahnutie urditej
hranice, napr. 18 bodov z celkovo o¢akavanych 37 bodov.

Body za jednotlivé polozky rubriky nepriradujeme automaticky, ak je tento prvok formalne splneny.
Vzdy by sme mali mat na zreteli, ¢i je dana Uroven pouZita zmysluplne alebo spravne. Ucitel mbze
Ziakmi vyplnend rubriku modifikovat tak, aby lepsie zodpovedala realite.
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Mena autorov projektu: Trieda: Datum:

Uroven Uroven 1 Uroveri 2 Uroveri 3 Uroveri 4 Spolu
Polozka (1 bod) (2 body) (3 body) (4 body)
1 Narocnost rieSenia | nanajvys jednoduchy | algoritmus obsahujuci | algoritmus obsahujuci cykly | algoritmus obsahujuci
algoritmického sekvencny algoritmus cykly alebo a vetvenie vzajomné vnorené cykly a
problému, pri rieSeni algoritmus obsahujuci vetvenie
Ziak pouzil vetvenie

2 Datové Struktury

Ziadne alebo len jednoduché

Struktdrovany typ str

Struktdrovany typ list

kombinacia viacerych

pouzité pri rieSeni typy int alebo float alebo Struktdrovanych typov
algoritmického boolean
problému
3 Osetrenie testuju sa nanajvys | testuju sa operacie | testuju sa poZiadavky
chybovych stavov poziadavky na vstup s datami na vstup a operacie s datami
4 Reakcia na chybové | v pripade problematického | v pripade problematického | v pripade problematického
stavy stavu nie je pouzivatel | stavu je pouzivatel | stavu je pouzivatel
informovany alebo | informovany relevantnou | informovany  relevantnou
je informovany len | hlaSkou o problematickom | hlaskou o problematickom

systémovou hlaskou

stave (napr. aj vypisom do
konzoly)

stave prostrednictvom
grafického rozhrania

5 Vstup dat program nepouZiva vstup | vstupné textové | vstupné data zo suboru kombinacia vstupu zo suboru
alebo len vstup z konzoly okienko/tlacidlo grafickej s dalsim interaktivnym
aplikacie, my$ v grafickej vstupom
ploche
6 Vystup dat program nepouZiva vystup | vystupné textové okienko/ | vystupné data do suboru kombinacia vystupu
alebo len vystup do konzoly vystup do grafickej plochy do suboru v kombindcii
s dalSim typom vystupu
7 Dekompozicia Ziadna alebo len jedna funkcia | vhodne navrhnutd funkcia | spravne  dekomponovany | sprdvne dekomponovany
problému rieSiaca cely problém s parametrom problém, problém,
alebo vhodne navrhnutd funkcie | jednotlivé casti problému sa
funkcia s ndvratovou | s parametrami a | rieSia v samostatnych
hodnotou s ndvratovymi hodnotami funkciach,

funkcie sa vzajomne volaju a
odovzdavaju  si  vystupné
hodnoty
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8 Kéd programu

identifikdtory sd nejasné,
z ich ndzvu nie je moiné
dedukovat ich vyznam

identifikatory (ndzvy
premennych a funkcii) su
popisné, z ich nazvu je
mozné dedukovat vyznam
ich obsahu, resp. poutzitia

funkcie obsahuju
dokumentaéné retaze
popisujuce vysledok funkcie,
vstupné a vystupné hodnoty

dokumentaéné refazce su
Uplné, vstupy a vystupy
su definované podla
Standardu

9 Pouzivatel'ské grafické  rozhranie nieje | grafické rozhranie | je zrejmé, ktoré polia su | vystupné polia suchranené
rozhranie k dispozicii alebo | je prehladné vstupné a ktoré vystupné, | voci pouzivatelskym vstupom
je neprehladné obsah poli je popisany (napr.
pomocou Label)
10 Prezentacia Ziak vie nanajvys$ | Ziak vie popisat logiku | Ziak vie zd6vodnit pouZity | Ziak vie popisat hrani¢né

projektu Ziakom —
vnutorna stranka

»prerozpravat” ¢asti kodu

algoritmu  aidentifikovat
jednotlivé casti programu

algoritmus, postup,
Ziak vie vysvetlit jednotlivé

(extrémne, krajné) pripady a
ako na ne v programe reaguje,

(napr. tato funkcia robi to a | casti programu prip. v ktorych situacidch
to) program nebude pracovat
spravne
11 Prezentacia Ziak neopise ovladanie | Ziak  opiSe  ovladanie | Ziak opise ovladanie | ziak opise ovladanie
projektu Ziakom — programu, len ho predvedie | programu len formdlne | programu len z pohladujeho | programu z pohladu
vonkajsia stranka bez komentara (napr. ak kliknem tu, | funkcionality, nie z pohladu | cielového pouZivatela
zobrazi sa toto) cielového pouZivatela rieSiaceho  svoj problém,
upozorni na Uskalia
pouZivania programu
12 Porovnanie nefunkéné rieSenie projektu rieSenie projektu | rieSenie projektu | rieSenie projektu v plnom
vysledkov projektu nedosahuje  poZadovanu | v niektorych Castiach | rozsahu zodpovedd anotdcii,
s jeho anotaciou Uroven z anotacie nedosahuje pozadovanu | pripadne ju prevysuje
uroven z anotdcie,

v niektorych ju prevysuje

13 Vyuzitie projektu
v praxi

pouzitelny v praxi po velkych
Upravach

pouzitelny Vv praxi
po mensich Upravach

pouzitelny v praxi bez

potrebnych Uprav

Spolu
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Cielom realizacie projektovej metddy nie je len vysledny produkt, ale aj rozvoj vedomosti (zo
vsetkych disciplin zapojenych do rieSenia projektu) a schopnosti (planovanie, timova praca, reflexia,
...), alebo pripadna zmena postojov Ziaka.

Do akej miery som spokojny/a s timovou pracou a vysledkom projektu?

som velmi skor neviem skor velmi
$/50 spokojny/a | spokojny/a nespokojny/a | nespokojny/a
svojou pracou na
projekte

pracou ostatnych clenov
timu

Vysledkom projektu

Co nové som sa pri rieseni projektu naucil/a?

Aké su moje postoje k programovaniu?

Programovanie je urcite ano skor ano neviem skor nie urcite nie

narocné

zaujimavé

doélezité

Aky je moj vztah k projektovému vyuéovaniu?
paci sa mi to, rad by som sa zapojil do dalsich projektov
paci sa mi to, ale jeden projekt stacil

neviem posudit

o o o O

tento spOsob prace mi nevyhovuje
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4.5 Stratégia skupinového vyucovania

Uvod

Vhodne pripravena a organizovana praca Ziakov v skupindch ma potencial zvySovat aktivitu Ziakov
pri uceni. Spolo¢nd prdca poskytuje podnety na ucenie sa a zvySuje motivaciu Ziakov. Skupinové
vyucovanie patri medzi moderné vyucovacie metddy orientované na Ziaka. Ma socialny dopad na
#iakov a pri vhodnom nasadeni vo vyucovani mdze pomdct zlepovat uéebné vysledky Ziakov. Ziaci
v skupinach si vzajomne poskytuju informdcie, spolo¢ne ich posudzuju a vyhodnocuju, spolo¢ne
rieSia Ulohy a podielaju sa na spolo¢nych ucebnych ¢innostiach. Praca v skupinach moze podporit
rozvoj kompetencii Ziakov spolupracovat, planovat a organizovat ucebné cinnosti, spolocne so
spoluziakmi riesit problémy, hodnotit alternativne rieSenia. Skupinové vyucovanie moze vyznamne
prispievat k rozvoju komunikativnych sposobilosti prejavujucich sa v schopnosti zrozumitelne
a presne formulovat svoje myslienky, obhajovat svoj nazor, reSpektovat nazory spoluziakov, klast
otazky. Obhajovanie vlastnych rieSeni a posudzovanie rieSeni spoluziakov umoZiiuje rozvoj
argumentacnych zrucnosti a kritického myslenia.

Charakteristika skupinového vyucovania

Skupinové vyucovanie patri medzi aktivizujuce vyucCovacie metddy, ktoré umoznuju zvysovat
efektivnost vyucovania na zakladnej aj strednej Skole. Pri dosahovani vyucovacich cielov by mala
mat Co najvacsi podiel vlastna ucebna Cinnost a myslienkova aktivita Ziakov. Vyznamny prinos
skupinového vyucovania sa méze prejavit pri komunikacii a spolupraci ¢lenov skupin. Riesenie uloh,
diskusia o postupe rieSenia a ziskanych vysledkoch mbzZe viest klepSiemu porozumeniu
vzdeldvacieho obsahu. Vysvetlovanie a obhajovanie ziskanych vysledkov, formulovanie vlastnych
nazorov a hladanie vhodnych argumentov by malo stimulovat rozvijanie komunikaénych
a argumentacnych zruénosti Ziakov. Ak aj slabSich alebo neistych Ziakov ostatni ¢lenovia skupiny
pocCUvaju a zapajaju do prace skupiny, dochddza k zvySovaniu sebavedomia Ziakov. Vhodne
organizované skupinové vyucovanie upevnuje socidlne vazby medzi Ziakmi a aj medzi ucitelom a
Ziakmi.

Pri skupinovom vyucovani mozno vytvarat skupiny kratkodobé alebo dlhodobé. Kratkodobé skupiny
sa vytvaraju na splnenie konkrétnej ucebnej ulohy alebo na zdklade konkrétnej uc¢ebnej situdcie.
Dlhodobé skupiny je vhodné wvyuZivat pri rieSeni ¢asovo narocnejSich Uloh suvisiacich
s vyhladavanim a spracovanim informdcii, realizdciou projektov a pod.. Pri rozdelovani Ziakov do
skupin moze uditel zvolit autoritativny pristup a urcit zloZzenie jednotlivych skupin. Pri rozdelovani
Ziakov moze ucitel zohladnit rozne aspekty, ako s Uspesnost Ziakov, naro¢nost Uloh, socidlne vazby
medzi Ziakmi. Druhou alternativou je nechat Ziakov, aby sa sami spontanne rozdelili do skupin podla
ich zaujmov alebo sociadlnych vazieb. Kratkodobé skupiny mozno vytvarat aj ndhodnym spésobom,
aby Ziaci nemali pocit zvyhodniovania niektorych Ziakov pri ich zaradovani do skupin. Pre nahodné
zaradovanie do skupin mozZno vyuZit odpocitavanie podla poctu Ziakov v skupinach alebo losovanie.
Pre rozvijanie spdsobilosti Ziakov pracovat v skupine je vhodné, aby uditel aj menil zloZenie skupin
alebo pruzne zoskupoval Ziakov podla ciela skupinovej prace.

Na zdaklade wvyucovacich ciefov pri skupinovom vyucovani moéze ucitel rozdelit Ziakov do
heterogénnych alebo homogénnych skupin. V heterogénnych skupinach je zloZenie Ziakov
réznorodé a Ziaci nie su diferencovani podla Ziadnych kritérii. V homogénnych skupindch ucitel zvoli
kritérium na zdklade ktorého rozdeli Ziakov do skupin, mdze to byt napriklad Studijny prospech
Ziakov. Pri skupinovom vyucovani by malo byt preferované heterogénne vykonovo diferencované
zloZenie skupin, aby sa eSte viac nezvacSovali rozdiely vo vykonoch Ziakov v triede.

Pre skupinové vyucovanie moZno vhodne vyuZit otvorené ulohy, rieSenie ktorych méze byt zaloZzené
na réznych pristupoch alebo ulohy, pri rieseni ktorych mozu Ziaci objavit nové vlastnosti objektov

-52-



4. Vyucovacie stratégie do portfélia budiceho uditela

alebo vztahy medzi nimi. Pri vybere Uloh by sa mal ucitel snazit vybrat ulohy, ktoré by nemali byt
jednoducho riesitelné pre jednotlivca, ale k rieSeniu by mohli zmysluplne prispiet viaceri Ziaci.

Pri hodnoteni vysledkov skupinového vyucovania by mal uditel posudzovat mieru naplnenia
vyucovacich cielov u vsetkych Ziakov a nielen veducich osobnosti v skupine. Suc¢astou hodnotenia
by malo byt aj zhodnotenie snahy a aktivity Ziakov. Vysledkom hodnotenia prace skupin aj
jednotlivych Ziakov v skupinach nemusi byt znamka, ale ucitel moze vyuzit slovné hodnotenie.

Za slabé stranky a rizika prace v skupinach mozno povaZovat skuto¢nost, Ze pracovné tempo nemusi
vyhovovat vsetkym Ziakom v skupine. Pomalsi Ziaci sa potom nezapdjaju v plnej miere do prace
skupiny. Ucitel by mal v takomto pripade podnecovat Sikovnejsich Ziakov, aby komunikovali aj
s ostatnymi ziakmi v skupine a pripadne im aj vysvetlovali rieSenia parcidlnych uloh. Ulitel méze
riesit takuto situaciu aj podnetom pridelit rozne roly Ziakom v skupine (napr. riesitelia, zapisovatel,
moderator, ...). Roly Ziakov pri nasledujucich skupinovych aktivitach by nemali byt stale, ale mali by
sa obmienat. Prezentovanim vysledkov prace skupiny mozu byt povereni aj viaceri Ziaci, a kazdy
Ziak vysvetli uréenu cast. Skupinova praca méze byt neefektivna, ak vsetci ¢lenovia skupiny sa citia
byt za vSetko zodpovedni, a jednotlivi Ziaci v skupine nevedia, za ¢o je kto zodpovedny a aku
konkrétnu Ulohu ma riesit. Dalsie riziko sa mdéze prejavit vtom, 7e skupiny nebudd pracovat
rovnakym tempom. UcCitel by mal mat pripravené aj doplnkové ulohy, ktoré by mohol zadat
rychlejSim skupindam. Ak Ziaci nemaju skusenosti so skupinovym vyucovanim, mozu byt cinnosti
spojené s organizaciou skupinového vyucovania ¢asovo ndrocné a skupinové vyucovanie potom
zaberd viacej ¢asu ako frontalne vyucovanie. DalSou prekazkou pri praci Ziakov v skupindch mézu
byt aj socidlne aspekty, ktoré ak nie su respektované pri zoskupovani Ziakov do skupin mozu
negativne ovplyvnit pracu a vysledky skupin.

Ciel/zameranie a o¢akavany prinos pre Ziakovo poznavanie

Zamerom skupinového vyucovania je podnecovat u¢ebnu aktivitu Ziakov a zapojit ¢o najviac Ziakov
do aktivneho ucenia. Vhodnym organizovanim préace Ziakov v skupindch mozno dosiahnut, aby sa
kazdy Ziak aktivne zapojil do prace skupiny svojou vlastnou uéebnou c¢innostou aj myslienkovou
aktivitou. Ziaci v skupindch mozu spoloéne riedit ulohy a vysvetlovat v skupine svoje napady
a rieenia. Rovesnicka diskusia v skupine mdze napomahat k zlepSeniu porozumenia riesenia uloh
a vzdeldvacieho obsahu.

Planovanie/uloha uditela

Uspes$né skupinové vyucovanie kladie vysoké naroky na schopnosti ucitela planovat a organizovat
ucebné cinnosti Ziakov. Pocas skupinovej prace by mal plnit hlavne funkciu organizatora a ponechat
Ziakom dostatocny priestor na ich tvorivost. Pri planovani musi uéitel zvazit, ¢i vybrana téma alebo
problém su vhodné pre skupinovu pracu. Pri vybere narocnejSieho problému, ktory nie je primerany
schopnostiam Ziakov, mdZu Ziaci zaZit nelspech a stratit zaujem o ucenie. Na druhej strane, ak ucitel
zada ziakom Uulohy, ktoré vedia lahko vypracovat aj samostatne, je skupinovda praca
neopodstatnena. Pre vyucovanie matematiky a prirodovednych predmetov by mohli byt vhodné
problémy, pri rieSeni ktorych mozu Ziaci vyuzit rézne pristupy alebo experimentovanie, komplexné
ulohy, ktoré vyzaduju skimanie réznych Specialnych pripadov, sitazné aktivity, didaktické hry.

Pri skupinovom vyucovani by mal uditel rozdelit Ziakov do dvoj az Sest ¢lennych skupin. V niektorych
situaciach mozu pracovat dvojice Ziakov (napr. hra v dvojici) a pri inych ucebnych ¢innostiach je
vhodné zvysit pocet na 4 az 6 Ziakov (mozno aj priradit r6zne roly Ziakom v skupine). Vo vynimocnych
pripadoch mozno triedu rozdelit do dvoch skupin (napr. pri diskusii a zhrnuti vysledkov viacerych
skupin, prezentovani vitaznej stratégie hry a pod.). Aj v priebehu skupinového vyucovania je niekedy

.....
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vybrat hovorcu, ktory bude prezentovat vysledky prace skupiny alebo zastupovat skupinu
v nasledujlcej etape vyucby.

Ucitel musi naplanovat zadanie prace skupin a premysliet si aj dalSiu vyucbu, v ktorej by mali byt
vyuZité vysledky skupinovej prace. Ulohou utitela je pripravit pre skupinovi pracu uéebné materialy,
kritérid pre hodnotenie vysledkov skupinovej prdce aaj podnety aotdzky do diskusie pri
prezentovani vysledkov prace skupin. Po skonéeni skupinovej prace je doleZité poskytnut Ziakom
spatnu vazbu o dosiahnutych vysledkoch, o realizacii zadanych tloh v skupinach a vytvorit aj priestor
na diskusiu. Spatna vazba modze byt uskutocnena formou rubriky vyjadrujdcej mieru splnenia
stanovenych kritérii, komentarov k Ziackym vysledkom alebo formou rozhovoru.

Po iniciovani prace Ziakov v skupinach by sa mala oslabovat veduca uloha uditela. Uditel sa stava
organizatorom ucenia a poradcom Ziakov. Ucitel by sa mal zamerat na usmernovanie prace Ziakov
a Cast zodpovednosti za ucenie by tak mala byt prenesena na Ziakov. Kazdy Ziak v skupine prebera
Cast zodpovednosti za ucenie celej skupiny. Ak ucitel postrehne dominanciu niektorych ¢lenov
skupiny, mal by takychto Ziakov nasmerovat k vacésej spolupraci s ostatnymi Ziakmi v skupine.

Pre skupinové vyucovanie mozu byt vhodne vyuZité zaujimavé problémové ulohy. Rézne skupiny
Ziakov m6Zu v niektorych etapach riesenia skimat rézne Specialne pripady a ucitel potom v zavere
tejto etapy zhrnie spolu so Ziakmi vysledky jednotlivych skupin. Skupiny mozu riesit aj rovnaku
problémovu tlohu a v zavere sa potom porovnaju pristupy k rieSeniu a vysledky jednotlivych skupin.
Medzi vhodné ulohy pre skupinové vyucovanie patria Ulohy s nizkou Startovacou hladinou a
vysokym stropom. Nizka Startovacia hladina vyjadruje skutocnost, Ze Uvodna cast ulohy nie je
narocna a Ziaci by mali byt schopni vyriesit ju bez vacsej ndmahy vyuZitim osvojenych vedomosti a
zruénosti. Na druhej strane vysoky strop znamena to, Ze na vyrieSenie problému budd musiet Ziaci
vyvinut znacné usilie a vyuZit aj zloZitejsSie logické Gvahy a vysSie myslienkové operacie, ako su
analyza, syntéza, hodnotenie.

Velkou vyhodou skupinového vyudovania je, Ze sa da vhodne kombinovat s inymi metédami, ¢im
mozno dosiahnut stimulovanie rozvoja kompetencie Ziakov pracovat vtime vramci roéznych
vyucovacich pristupov. Skupinové vyucovanie mozno vyuzit hlavne pri priprave novej témy, pri
objavovani novych vlastnosti a vztahov aplikovanim badatelskych pristupov k vyucovaniu alebo na
prehlbovanie osvojenych vedomosti a zru¢nosti. Pri badani a hladani odpovedi na vyskumné otazky
si mozu ziaci rozdelit rie$enie parcidlnych uloh aj roly pri ué¢ebnych &innostiach. Dal$im vhodnym
nametom pre skupinové vyucovanie mozu byt didaktické hry. Ziaci mozu najprv vyskusat hru
v dvojiciach a potom vo vacSich skupinach prediskutovat vysledky a hladat vhodné napady pre
objavenie a porozumenie vitaznej stratégie.

Opis realizacie/¢innost Ziaka

Pri zabezpeceni dobrych podmienok pre pracu v skupinidch je doélezité vhodné usporiadanie
ucéebného priestoru. Napriklad pre stvorélenné skupiny mozno spojit dve lavice. Pre vacésie skupiny
je vhodné usporiadat lavice do ,,U“, aby mali Ziaci dobré podmienky pre komunikaciu a aby niektori
Ziaci nesedeli chrbtom k ucitelovi.

Ucitel jasne sformuluje ulohy pre jednotlivé skupiny a uréi ¢as na splnenie ulohy. Na zaciatku sa
presvedci, Ze Ziaci porozumeli svojim Uloham a pripadne zodpovie doplfujluce otazky Ziakov. Ucitel
by mal Ziakom vysvetlit a komunikovat s nimi o tom, ¢o sa od nich o¢akdva a aké su kritéria pre
kvalitny vysledok prdace. V pripade potreby ulitel pomodZe pri rozdeleni uloh élenom skupiny
a organizovani prace v skupinach. Ak skupina obsahuje aspon Styroch Ziakov je vhodné vybrat
v kazdej skupine veduceho, ktory by sa mal podielat na rozdeleni uloh Ziakom v skupine
a koordinovat pracu jednotlivych Ziakov v skupine. Ziaci v skupine musia porozumiet, aké Glohy
maju riesit jednotlivi ¢lenovia skupiny a Ze vsetci su spolo¢ne zodpovedni za splnenie celej ulohy.
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Pocas skupinovej prace ucitel pozoruje cinnost skupin a sam zvoli potrebni mieru pomoci pri
postupe prace jednotlivych skupin, pripadne jednotlivcov v skupinach. Uditel by sa nemal zapajat do
rieSenia uUloh v niektorych skupinach. Pri dlhSie trvajucich uéebnych ¢innostiach by mal ucitel
postupne hodnotit aj rieSenie parcidlnych Uloh a poskytovat Ziakom priebeznu spatnu vazbu, aby
Ziaci mohli pripadne aj korigovat alebo opravit svoje parcidlne rieSenia. Po vyrieseni tloh dostanu
urceni ¢lenovia skupin priestor na prezentovanie vysledkov svojich skupin. Pri prezentovani prace
skupin moZno vyuzit rézne spdsoby. Ziaci mdzu vytvorit pisomné spravy, nastenky, dokumentéciu,
modely, postupnost snimok v prezentachom programe, portfélia, a pod.. Pri hodnoteni vysledkov
prace skupin by mali dostat prileZitost aj Ziaci na vyjadrenie svojho nazoru.

Na ukazku metodiky s aplikovanim skupinového vyucovania sme sa zamerali na problém, ktory splfia
vyssie uvedené kritéria. Ziaci budu vedeni k skimaniu vlastnosti trojuholnikov a k objaveniu
Eulerovej priamky. Metodika je navrhnuta pre vyucovanie matematiky na strednej Skole. Ucitel by
ju mohol zaradit do vyucovania po prebrati zakladnych vlastnosti trojuholnikov a vyznamnych bodov
trojuholnika.

Nastolenie problému

Na zaciatku by ucitel uviedol problém. Aj ked' je trojuholnik jednoduchy geometricky Utvar, mozno
objavit pre trojuholniky mnoho zaujimavych vlastnosti. Namet je zamerany na preskimanie
vzajomnej polohy vybranych vyznamnych bodov trojuholnika. RieSenie tohto problému preskumal
a zdovodnil zndmy matematik. Jeho meno by v Uvodnej etape vyucby ucitel Ziakom nepovedal.

Prva etapa prace v skupinach

Ucitel by mohol najprv zopakovat so Ziakmi vlastnosti taznic, vySok a kruznic opisanych a vpisanych
trojuholnikom. Potom by ucitel rozdelil Ziakov do Stvorélennych skupin. V kazdej skupine by si Ziaci
mohli zvolit vedidceho skupiny a hovorcu. V prvej etape vyucby budu skupiny skimat rézne typy
trojuholnikov. Ucitel priradi skupindm rovnostranné, rovnoramenné a pravouhlé trojuholniky.
Ulohou Ziakov bude zostrojit v trojuholnikoch taZisko, ortocentrum (priese¢nik vysok) a stred
kruZnice opisanej a vpisanej trojuholniku. Potom by mali Ziaci preskimat vzajomnu polohu tychto
bodov. Ziaci by sa mali zamyslat aj nad zdévodnenim objavenych vlastnosti.

Ucitel by nacrtol na tabuli tabulku, do ktorej budu Ziaci zapisovat pre kazdy typ trojuholnika svoje
zistenia. Po ukonceni prace skupin by hovorcovia skupin, ktoré skimali ten isty typ trojuholnikov
prezentovali svoje vysledky. Ucitel by od nich poZadoval aj zdévodnenie objavenych zisteni.
Napriklad v pravouhlom trojuholniku je ortocentrum O totozné s vrcholom trojuholnika, pri ktorom
je vnutorny uhol trojuholnika pravy. Stred S, kruZznice opisanej pravouhlému trojuholniku je stredom
prepony tohto trojuholnika (Talesova kruZnica). TaZisko T leZi na taZnici na preponu pravouhlého
trojuholnika. Z uvedenych vlastnosti vyplyva, ze body O, So, T leZzia na jednej priamke. Stred S,
kruznice vpisanej pravouhlému trojuholniku, ktory nie je rovnoramenny, nelezi na tejto priamke.
V rovnostrannom trojuholniku su uvedené Styri body totozné.

Zhrnutie

Po zapise ziskanych vysledkov na tabuli a zhrnuti zdévodneni pre objavené zistenia by vznikla
prirodzena otazka, ¢i v flubovolnom trojuholniku okrem rovnostranného trojuholnika lezia body O,
So, T na jednej priamke.

-55-



4. VVyucovacie stratégie do portfélia budiceho uditela

Druha etapa prace v skupinach

V druhej etape by uZ vsetky skupiny riesSili rovnaky problém. Ich ulohou by bolo zostrojit
ortocentrum, tazisko a stred kruznice opisanej trojuholniku vo vSeobecnom trojuholniku. Ucitel by
Ziakov upozornil, Ze za vysku budeme povazZovat priamku prechadzajicu vrcholom trojuholnika
kolmo na priamku obsahujucu protilahli stranu trojuholnika. Ziaci v skupine by sa mohli rozdelit a
preskimat ostrouhly aj tupouhly trojuholnik. Ziaci by sa mali snaZit o ¢o najvacsiu presnost pri
konstrukcii Utvarov na papieri.

Zhrnutie a systemizacia

Po skonceni prace skupin by hovorcovia oznamili ziskané vysledky. Pri snahe Ziakov o presné
konstrukcie by mal prevladat vysledok, Ze aj vo vSeobecnych trojuholnikoch lezia body O, So, T na
jednej priamke a taZisko T lezi medzi bodmi O a S,. UCitel by uZ v tejto etape Ziakom prezradil, Ze
tato priamka sa nazyva Eulerova priamka.

Na utvdranie lepsej predstavy Ziakov o vzdjomnej polohe taZiska, ortocentra a stredu kruznice
opisanej trojuholniku a na systemizaciu objavenych vlastnosti vyznamnych bodov v trojuholnikoch
je vhodné v zaverecnej etape vyucby vyuZit dynamickd konstrukciu vytvorend pomocou programu
GeoGebra. V konstrukcii by mohol byt zostrojeny aj stred S, kruZnice vpisanej trojuholniku.
V réznostrannych trojuholnikoch stred S, neleZi na Eulerovej priamke.

Pri interaktivnej demonstracii by ucitel upozornil aj na skutoénost , Ze taZisko trojuholnika lezi na
Eulerovej priamke medzi stredom S, kruznice opisanej trojuholniku a ortocentrom. V dynamickej
konstrukcii by ugitel mohol zobrazit aj dizky Useciek TS, a TO. Po zobrazeni viacerych trojuholnikov
v dynamickej konstrukcii by Ziaci mohli spozorovat, Ze plati: |TO| = 2-|TS,|. V niZSie uvedenom
obrazku je zostrojeny trojuholnik ABC a Eulerova priamka. Pre lepSiu prehladnost si pomocné
utvary v konstrukcii zobrazené Ciarkovanymi Ciarami a sivou farbou.

Ak by Ziaci ovladali zéklady prace v prostredi programu GeoGebra, mohli by aj sami vytvorit
jednoduchsiu dynamickud konstrukciu, v ktorej by zostrojili trojuholnik ABC a body O, S, T.

Dé6kaz

Pri dokaze objaveného zistenia mozno vyuzit rovnolahlost. Ak by Ziaci mali poznatky o rovnolahlosti,
tak na lepsie porozumenie objavenych suvislosti by mal ucitel vysvetlit Ziakom aj zakladné myslienky
dokazu objavenej vlastnosti. Vychodiskom pre zddvodnenie objaveného zistenia je vztah medzi
dizkami dseciek TO a TSo.

Zostrojme lubovolny réznostranny trojuholnik ABC a zostrojme aj taZisko, ortocentrum a stred
kruznice opisanej trojuholniku ABC (pozri obrazok).

-56 -



4. Vyucovacie stratégie do portfélia budiceho uditela

UvaZzujme rovnolahlost H[T, -0,5]. V rovnolahlosti H sa zobrazia vrcholy A, B, C do stredov E, F, D
stran BC, AC, AB trojuholnika ABC. V rovnolahlosti H sa zobrazi vyska vc do osi oc strany AB preto,
lebo bod C sa zobrazi do bodu D a v rovnolahlosti sa priamka zobrazuje do rovnobeznej priamky.
Teda vyska v sa zobrazi do priamky s fou rovnobeznej prechadzajucej bodom D. To je vSak os o
strany AB. Analogicky moZzno zd6vodnit, Ze aj vysky vq, Vi sa v rovnolahlosti H zobrazia do osi 04, 0b
stran BC, AC. Potom aj priese¢nik vySok ortocentrum O sa zobrazi do priesecnika S, osi stran
trojuholnika ABC. Z uvedenych skutoénosti vyplyva, Ze body O, S,, T lezia na jednej priamke.

Reflexia

V zavere skupinového vyucovania ucitel vyhodnoti spolu so Ziakmi vysledky prace skupin a vykona
kratku reflexiu zameranu na zhrnutie rieSenia zadanych uloh a ziskanych vysledkov. V opisanom
namete sme sa snazili vybrat vhodny problém pre skupinovu pracu Ziakov a navrhnut zakladné etapy
pri organizovani skupinového vyucovania. Vybrany problém by mohol byt pre Ziakov zaujimavy
a poskytnut potencidl pre rozdelenie ucebnych ¢innosti pre jednotlivé skupiny a aj pre rozdelenie
prace pre jednotlivych Ziakov v skupinach. Realizacia opisaného skupinového vyucovania by mohla
okrem matematickych schopnosti a geometrickej predstavivosti rozvijat aj komunikacné
a argumentacéné sposobilosti a socidlne vztahy medzi Ziakmi v triede.

Studie a publikacie k vyuZivaniu skupinového vyuéovania

E. Petlak: Skupinové ucenie vo vyucovacom procese.
https://www.direktor.sk/sk/casopis/manazment-skoly-v-praxi/skupinove-ucenie-vo-vyucovacom-procese.m-578.html
J. Konickova: Ako vytvorit ¢o najlepSie podmienky na prdcu v skupindch?
https://eduworld.sk/cd/jaroslava-konickova/6703/ako-vytvorit-co-najlepsie-podmienky-na-pracu-v-skupinach

Literatudra
Bizikova, L., & Bagalova, L. (2011). Vsetci to robia! Mladi [udia a socidine zveli¢ovanie. Bratislava: SPU.

Baricak, J., & Lassakova, V. (2018). Skupinové vyucovanie na hodindch matematiky. 2 dny s didaktikou matematiky.
Praha. https://www.researchgate.net/publication/335950082 Skupinove vyucovanie na hodinach matematiky

Sitnd, D. (2009). Metody aktivniho vyucovdni. Spoluprdce Zaku ve skupindch. Praha.
Kufina, F. (1996). Deset pohledt na geometrii. Praha: Matematicky Gstav AV CR.
Schima, E., & Urbankova, J. (2014). Nové formy skupinového vyucovania. Bratislava: MPC.

Sjoblom, M., & Meaney, T. (2021). “l am part of the group, the others listen to me”: theorising productive listening in
mathematical group work. Educational Studies in Mathematics, 107, 2021.
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4. Vyucovacie stratégie do portfélia budiceho uditela

Ciel

Encounterova skupina je skupina (do 18-cClenov), ktora jednotlivcom umoziiuje dozvediet sa viac o
sebe a o sposoboch svojej interakcie s inymi ludmi. Podporuje osobnostny rast tym, Ze jej ¢lenovia
moézu slobodne skimat svoje pocity a interakcie s ostatnymi Gcastnikmi v priebehu skupinového
procesu.

Metoddou sa zvysuje schopnost:

e vnimavosti a citlivosti vo¢i zmenam v emociondlnom Zivote Uc¢astnika a inych,

e byt v kontakte so sebou samym, so svojim prezivanim, myslenim a chcenim,

e kvalitne pocuvat, ¢o hovoria ini, so snahou vcitit sa do ich stavu,

e reagovat roznymi formami empatickych reakcii,

e potreby vyjadrovat sa sdm za seba — kongruencia, ked je to vhodné,

e uvedomitsi, Ze pravo na preZivanie, myslenie a spravanie ma kazdy jedinec a moze byt jedinecné
a odlisné od vnutorného sveta inych—schopnost respektu a akceptacie,

e pracovat s neStruktirovanym priestorom a naucit sa brat spoluzodpovednost za jeho vysledok,

e pracovat s tichom.

Charakteristika

Metdda vychadza zkombinacie prvkov konStruktivistickych pristupov Learner-Centered
Psychological Principles, SCL Vzdelavanie orientované na Ziaka a humunistického pristupu APA -
Learner-Centered Psychological Principles, Na uciaceho sa centrované psychologické principy.

Ucitel' vdanom procese vystupuje v ulohe facilitatora. Facilitdcia ucitela spociva v ulahcovani
vyjadrovania pocitov a myslienok zo strany ¢lenov skupiny, vytvorenie podmienok pre plynulejsi
priebeh rozmyslania o sebe, preZivani, vyjadreni preZivania a uvedomenia si zmysluplnosti prave
prebiehajucich procesov. V ramci funkcii facilitdtora najvacsi osobny rast sa v skupine dosiahne
vtedy, ked'sa aj facilitator zic€astnuje procesu ako Clovek, nie ako expert. Citlivo reaguje na vyznamy,
ktoré su prezentované, ak nereaguje niektori zo Ziakov. Doveruje skupine, Ze vytvori tak bezpeénu
atmosféru pre jedinca, aby mohol byt kazdy z ¢lenov skupiny slobodny, autenticky a zodpovedny
voCi sebe a druhym.

Ziaci nie st zvyknuti pracovat spdsobom, Ze sami ponukaju témy, alebo preZivania, ktoré povazuju
za vyznamné. Nie suU zvyknuti pracovat s tichom, resp. reagovat na to, ¢o povedia ini, empaticky.
Ucitel'ich podporuje v zru¢nostiach kontaktu samého so sebou, pracovat s tichom, pripadne podpori
ponuknutie témy, o ktoru by skupina mala zaujem po vzajomnom konsenze.

Namety vzdeldvacich aktivit

Encountrovej skupine sa venuje celd vyucovacia hodina, alebo ¢ast hodiny podla zvaZenia uditela
a potrieb Ziakov. Nemusi ale mdze suvisiet s vychovno-vzdeldvacou situaciou, ktord sa vyskytla
v $kolskom alebo domdacom prostredi. Ziaci spolu sucitelom sedia vkruhu. Pracuju
ako nestrukturovana skupina, kde si Ucastnici sami urcuju program, hladaju si ciele a smerovanie,
definuju hodnoty. Vyznacuje sa postupnou otvorenostou, postupne sa Ucastnici ucia slobodne sa
vyjadrovat, postupne sa ucia prijimat seba ainych, ulia sa reSpektovat odliSnosti seba a inych
poskytovanim vzajomnej podpornej spatnej vazby.
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Ucitel uvedie aktivitu nasledovne: Skuste si uvedomit Vase aktudlne preZivanie. Mate volny priestor na
to, Co v tento moment povazujete pre Vas za vyznamné, ¢o chcete robit. M6Zete sa pytat, povedat nieco,
o ¢om by ste sa chceli podelit s druhymi, moZete ostat ticho, moZete reagovat na tych, ktori sa ozvu.
Priklady empatickych reakcii:: ,Asi sa Vam o tom rozpréva tazko.” ,,Museli ste asi pocitovat silnu zlost.”
»Asi to trvalo prili$ dlho.”

Priklady kongruetnych reakcii: ,,Prekvapilo ma to.” ,,Ktomu, ¢o horite, sa mi vynoril obraz luky plnej
kvetov.”

Pri dlhsie trvajucom tichu, trvajicom napr. 5 -10 minut, ucitel moze vstupit do tohto priestoru napr.
»rada by som porozumela, ¢o Vam ide myslou, kde ste, ¢o prezivate.” Zdielanie zo strany Ziakov je
samozrejme dobrovolné, pri vyzve ucitela méze zacat hovorit aj ucitel a nasledne prenechat slovo
Ziakom Encountrovd skupina nie je vZiadnom pripade terapeutickou skupinou, ale skupinou
aplikujucou principy humanistického Na cloveka orientovaného pristupu so zdéraznenim prvkov
reSpektu, akceptacie, autenticity a empatie.

Reflexia

Reflexia prebieha tak u ulitela, ako aj Ziakov na konci stretnutia formou sebareflexie, Ustnej
vypovede ohladom prijemnosti, resp. Uzkosti pri prezivani kontaktu samého so sebou, prekvapeni,
mozZnosti, potencialu, schopnosti resp. neschopnosti byt v pritomnosti, byt v kontakte samého so
sebou. Pociato¢né rozpaky zabudovanim metédy do vyucovacieho procesu pravidelne ustupia a
podporia Ziakov v aktivite a aplikacii vzdeldvania orientovaného na Ziaka.

Literatura
Vymeétal, J., & Rezkova, V. (2001). Rogerovsky pristup k dospélym a détem. Praha: Portal.

Sollarova, E. et al. (2005). Vplyv strukturovanych a nesStrukturovanych programov na skupinovi atmosféru. Dle
Sollarova, E. Aplikdcie pristupu zameraného na ¢loveka (PCA) vo vztahoch. Bratislava: Ikar, 2005. 196 s. Pegas; sv. 11.

Metodika v predmete

Na hodinach psycholégie volime danui metodiku napr. pri ivodnych alebo zdverecnych stretnutiach,
pri témach empatia, autenticita, akceptacia, pri ukazkach psychologickych smerov humanistického
charakteru, témach vedomie, sebauvedomenie, sebalcta, emébcie, sebapoznavanie,
sebaaktualizacia, poznavanie inych, podla potrieb Ziakov a kvality vytvorenej dévery medzi ucitefom
a Ziakmi.
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4.6 Stratégia EUR

Ciel

V konstruktivistickom modeli je Ziak aktérom pri vyhladavani zdrojov (vratane
internetu), ustvztaznovani novych informacii a aktivnom osvojovani si poznatkov v procese
»ucenia sa“. Samostatne pristupuje k rieSeniu nastoleného problému, rozvija kritické myslenie
(aj kritické ¢itanie), prehodnocuje, overuje a tvorivo uvazuje o moznostiach a kvalite riesenia.
Nové poznatky neprijima izolovane ani reproduktivne, pretoze ich tvorivo zaclefiuje do
znamych suvislosti a pri spracovani transformuje a potom aplikuje v SirSich suvislostiach.

Charakteristika

Uloha uéitela

Vopred pripravi Ulohy (vhodny je tzv. interpretacny list), ktoré v evokdcii okrem oZivenia
znamych poznatkov prinesu pochybnosti a nezndme suvislosti, t. j. nastoli kognitivny konflikt
ako problém, ktory motivuje Ziakov badat. Ponuka vhodny textovy material na samostatné
hladanie odpovedi, analyzu a interpretaciu javov, ich overovanie.

Cinnost Ziakov

RieSenim uloh, prip. zadani, hlada nové informdacie a suvislosti, odhaluje pri¢iny javov,
interpretuje a argumentuje, formuluje odpovede, ktoré potom v diskusii samostatne
prezentuje.

Reflexia

V troch nadvazujucich krokoch: evokacia, uvedomenie si vyznamu a reflexia, je nutné dbat na
to, aby boli zamerané na tvorivl pracu s vedomostami, ktoré uz Ziak ma a ktoré prave ziskal,
aby ich vzajomne usuvztaznil. Pricom evokacia nie je motivaciou, s ktorou sa ¢asto zamiena,
ale podporuje pracu s vedomostami, prebuidza zvedavost, preto je vhodné vyuzit aktivizacné
metddy. DoleZité je nastolit tzv. kognitivny konflikt (problém, rozpor), ktory si vyZziada dalSie
rieSenie: hladanie, overovanie, argumentovanie, prehodnocovanie. Faza uvedomenie si
vyznamu je zamerana na rieSenie problému, v ktorom sa odhaluju nové suvislosti (v
povrchovej aj hibkovej rovine, napr. v literature je idedlnou etapou na pracu s informaénym
alebo umeleckym textom, s konkrétnymi ukazkami), ktoré Ziak analyzuje a interpretuje na
zaklade podnetov, ktoré pripravi ucitel' (otdzky, algoritmy, heuristiky, uplatfiuje pritom
porovnanie, konfrontaciu a pod.). V reflexii Ziak ma prehodnocovat, ¢o sa nové dozvedel, t. j.
aké poznatky nadobudol, aké zrucnosti si osvojil, aké kompetencie posilnil, aké hodnoty
odhalil), teda ¢o doteraz nevedel, aké nové suvislosti odhalil a vie ich objasnit, alebo na aké
rozpory prisiel a vie k nim zaujat stanovisko (prip. stanovit postup ako hladat nové odpovede).
Na konci ma byt uvedomenie si, Ze ziskal novy poznatok a tym aj novy pohlad, rozhlad, ¢ize si
je vedomy, Ze nové informdcie su pre neho uzZitocné (napr. menia jeho doterajsi nazor na
literdarne hodnoty a postoj k narodnej kultlrnej tradicii). Zaroven je nutné odliSit uroven
metody od stratégie (*): metdda postupuje v jednoduchych na seba nadvazujucich ulohach
a stratégia rieSi viacUroviiové zadanie: prepaja literdrnu histoériu, tedriu, kritiku v kultirnych
suvislostiach (napr. s pragmatickym dosahom na esteticky rozmer kazdodenného Zivota).
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Preukdazanie ucinnosti

Ziaci ucitel'stva SlaL vypracovavaju z didaktiky literatury portfélio, v ktorom jednou zo zloziek
je navrh pripravy s vyuzitim EUR. Stratégia EUR je podrobne vysvetlend v skriptdch a moznosti
vyuzitia si demonstrované na viacerych prikladoch. Ukdzkou aplikacie v praxi je rigordzna
praca, v ktorej autorka PaedDr. Alena Rap&an Strompova aplikovala konstruktivisticky model
vo vyucovani literatdry na prvom stupni sekundarneho vzdeldvania, a priprava koncepcie VJ
s pracovnym listom z portfélia Bc. Martiny Kubicove;.

Literatura
Hajducekova, . (2015). Inovativnost foriem a metod v zdZitkovo-komunikacnom modeli vyucovania literatury.
Kosice : Univerzita Pavla Jozefa Safarika v Kosiciach.

Hajducekova, 1. (2014). Kritické myslenie ako ciel Citatel'skej gramotnosti (EUR ako stratégia v prehodnocovani
estetickych parametrov textu). In: Slovencindr : ¢asopis Slovenskej asocidcie ucitelov slovenciny 1, 2014, ¢. 2, s.
14 —20. ISSN 1339-4908.

Kvalifikacné prace

Strompova, A. (2017). Rozvoj kritického Citania a kritického myslenia na hodindch literattry s vyuZitim stratégie
EUR. [Rigordzna praca] KoSice: Univerzita Pavla Jozefa Saférika v Kosiciach, 2017. Dostupné na: Microsoft Word
- Rigorozna praca Strompova.doc (upjs.sk)

Romanticka poézia Andreja Sladkovica — od metddy k *stratégii

Evokacia

Ziaci k ukazkam z poézie a prézy, ktoré ui &itali (recepcia: Citatelska skusenost), priraduju a)
nazov a autora, b) tematicky okruh. Uryvky prezentuju ako literdrnu hadanku spojenu s
kratkym prednesom. Jeden alebo dva uryvky, pripravené a prednesené uciteflom, z lyricko-
reflexivnej skladby Marina budu pre nich nezndme (s preferenciou [Ubostnych aj narodnych
motivov): podla obsahu zaradia k tematickému okruhu, no priradenie k dielu a zrejme aj k
autorovi spbsobi problém, lebo je zatial neznamym. (MoZnost pre Ziakov: pripravit ako
polozky pexesa. Jednotny format vopred vytvori ucitel. Meno A. Sladkovica bude chybat —
prazdna polozka v paroch pexesa.) Ak medzi ukazkami budu aj sonety J. Kolldra z eposu Sldvy
dcéra, vytvoria sa podmienky na porovndavanie odliSného pristupu basnikov v reflexii.

Uvedomenie si vyznamu

Rébus ,hadaj, kto som” na Uvod: na zaciatku interpretacného listu bude uvedeny QR Code,
v ktorom dekdduju autora (a nazov skladby), napr. odkazom na stranku LIC, obce Krupina
a pod.

Ziaci analyzuju v skupinach *rdzne Uryvky z basnickej tvorby A. Sladkovica, aby spoznali jeho
romanticku poetiku (percepcia: literarna tedria): vyhodnocuju tematické okruhy, problémy
lyrického subjektu, vyrazové prostriedky, kompoziciu, osobity umelecky styl a pod. Potom sa
sustredia sa na basnicku skladbu Marina — lyrické spracovanie lasky k vlasti a k Zene. Napokon
zhrnu Citatelsku skisenost a charakteristické znaky poetiky. Uditel (facilitator) pritom pobada,
usmernuje, konzultuje, koordinuje pracu medzi skupinami, diskusiu k problémom a pod.
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Reflexia
Ziaci prehodnocuju nové poznatky: $pecifikd romantickej poézie A. Sladkovica (synchrénny
aspekt) zaradia do predchadzajucich vedomosti (integracia). *Sladkovicovo stvarnenie lasky
k vlasti a k Zene porovnavaju s preromantickym eposom J. Kolldra, hladaju nové suvislosti.
Konfrontuju s neosymbolistickou poéziou, napr. versamiJ. Smreka a pod. (diachrénny aspekt).

*A. Sladkovic v literarnohistorickych suvislostiach (kontext tvorby a profil autora): Ziaci
vyhladaju odborné informacie o autorovi: a) v ucebnici, b) na internete (vyuziju QR Code)
a vypisu si klicové udaje o Zivote, o vyznamnych dielach a o prinose do slovenskej romantickej
literatuary, ktoré zapracuju do formuldra profesijného Zivotopisu.

Po kontextualizdcii a tvorbe profilu si moézu Ziaci vybrat/rozdelit niektoré z tvorivych
zadani (prilezitost na rovesnicke hodnotenie najzaujimavejsich vykonov):

a) vytvorit zalozku do knihy poézie (nielen) A. Sladkovi¢a s mottom, kde putavo
spracuju informacie o autorovi, napr. na rube zalozky (originalnost tvorivej aplikacie);

b) vytvorit e-uputavku na poéziu A. Sladkovica s podtitulom ,PreCo sa zacitat”
a rozposlat mailom spoluziakom aj ucitelovi.

c) naucit sa uryvok z basnickej skladby Marina naspamat a kultivovane predniest pred
spoluziakmi (vzorovy prednes v Uvode nasledujicej hodiny);

Komplexnejsia ukazka konkrétnej metodiky v predmete(och)
© Bc. Martina Kubicova — zlozka portfdlia z didaktiky literatiry zameraného na tému slovenska
stredoveka literatira v eurépskom kontexte (Studentka 1. ro¢. UAP, SIBm, 2022)

Priprava na vyucovaciu hodinu
© Bc. Martina Kubicova (2022)

Téma: Pri zrode slovenskej literatury — odkaz velkomoravskej tradicie (slovenska stredoveka
literatura v eurépskom kontexte)

Predmet, roénik: Slovensky jazyk a literatura, 1. roénik SS

Ciel tematického celku: Schopnost analyzovat a interpretovat literarny text zo stredovekej
literatUry a tak podporit tvorivé a kritické myslenie Ziakov (metakognitivne procesy), t. j. od
(pre)konceptu k myslienkovému konstruktu, ked vedomosti sa menia na poznanie.

KIG€ové slova (rozvetvené — vhodné do mentdlneho mapovania):

v' Konstantin a Metod, solunski bratia, liturgické texty, staroslovienéina, hlaholika, cyrilika,
Proglas, Moravsko-pandnske legendy, Kliment, Gorazd

v’ literdrne Zanre — epika (legenda), lyrika (hymnus)

v" duchovna stredovekd literatura, krestanskd ideoldgia, feuddlny poriadok (duchovenstvo,
Slachta, poddani), Biblia, latincina

v'anonymita diel, kolektivny autor, transcendentnost, funkény synkretizmus, univerzalizmus
(jazykovy, ideovy), idealizacia a typizacia kladného hrdinu (rytier, kral, vojvodca, dama /
svatec, mnich, pustovnik), mravné poucenie
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Ciele vyucovacej hodiny:

A.
v

v

Kognitivny:

definovat pojem slovenska stredoveka literatira (SSL) a vymedzit jej dve casové
obdobia

opisat spolocensko-historicku situdciu v obdobi Velkej Moravy (okolnosti prichodu
Cyrila a Metoda na Velkd Moravu)

vymenovat autorov a literarne diela SSL

vysvetlit prinos Konstantina a Metoda a ich Ziakov na Uzemi Velkej Moravy (prekladova
a povodna tvorba, krestanstvo, vzdelanie, hlaholika, cyrilika, starosloviencina,
zakladanie hradisk, vybudovanie vlastnej kultiry a politiky na krestanskom zaklade)
porovnat hlaholiku a cyriliku a vysvetlit povod staroslovienciny

definovat pojmy legenda a hymnus

argumentovat na zaklade ziskanych znalosti

Afektivny (formativny):
ocenit hodnotu velkomoravskej tradicie a jej vplyv na stcasnost (literarne pamiatky
SSL, krestanstvo, preklad Biblie, poloZenie zakladov pre nas jazyk a pravo,
pozdvihnutie staroslovienciny na uroven 4. liturgického jazyka)
ocenit doleZitost vzdelania a jej historické korene
vyjadrit vyznam ucinkovania solunskych bratov
kultivovane prezentovat svoje nazory, podopriet ich argumentmi a diskutovat o tom
so spoluziakmi
Psychomotoricky:
formovat kooperativne zruénosti
osvojit si Citatelské zrucnosti pri réznych typoch ¢itania (skimming, scannig, search
reading, extenzivne aj intenzivne Citanie)
osvojit si stratégiu heuristického ¢itania PLAN a prvkov kritického citania a myslenia
(overit Cloze testom a metddou verifikacie viet)
rozvijat e-gramotnost afunkénud gramotnost (hladat na internete, v e-knihe,
komprimovat poznatky, definovat)
vyber algoritmu, ktory bude vyuZivat pri interpretacii textov literarnych obdobi:

o ziak rozvija vlastné interpretacné a analytické kompetencie.

o vie urcit charakteristické znaky literdarneho diela a na zaklade toho literarny

druh a Zaner.

Pomocky: dataprojektor, karticky na ¢asovu os, vytlacend ¢asova os, pracovné listy
Stratégia vyucovacej hodiny: E-U-R
Model hodiny: konstruktivisticky (plan VJ na dvojhodinovy blok — 90 min.)

EVOKACIA

Faza evokdcie je orientovana na kognitivny konflikt datovania svetovej literatury

v porovnani so slovenskou stredovekou literaturou. Ide o velky ¢asovy posun.

1) Problém: ,Pre¢o md prvd slovenskd literatura pociatok aZ v stredoveku? Co sa vtedy

u nds dialo?” V ramci medzipredmetovych vztahov (dejepis) Ziaci pracuju v Stvorclennych
skupindch a skimaiju ¢asovy sled udalosti odohravajucich sa v stredoveku. Ucitel rozda kazdej
skupine vyrobené karticky s mifnikmi.
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4. Vyucovacie stratégie do portfdlia buduiceho ucitela

e Ulohou Ziakov je, na principe hry Timeline, zoradit karti¢ky na lavici zlava doprava, tzn.
chronologicky, ako na ¢asovej osi (obr.1).

richod Cyra o Merodo \

p— &

Obr. 1 Didak"c_ické. hra (iHRYsko, 2018.. Dostupné Vna: https://www.ihrysko.sk/timeline-
slovensko-p103310).

Zoradenim milnikov sa Ziaci obozndmia s uc¢ivom o spoloéensko-politicke] situdcii pri
vzniku svetovej a slovenskej stredovekej literatury. Ked' Ziaci karti¢ky zoradia, ucitel zobrazi
cez dataprojektor spravne poradie jednotlivych udalosti, aby si ich mohli Ziaci skontrolovat,
prip. korigovat svoje umiestnenia. Tym ziskaju odpoved na kognitivny konflikt: prichod kmena
na nase Uzemie v 5. storo¢i a nevyhnutnost vlastného jazyka aj pisma pri zriadeni nasho
prvého statu — Velkej Moravy. Ucitel upozorni, Zze do kdnonu slovenskej literatury sa zaraduju
literarne diela, ktoré vznikli na Uzemi dnesného Slovenska aj diela, ktoré sa tohto Uzemia
obsahovo tykaju.

Stredovek (5. - 15. stor.)

- Proglas - Cyril (1. staroslavienska basefi)

prichod Cyrila dobytie
- prijatie krestanstva Germanmi v Remesi a MetOda na VM KonStantlnopc,lu
- zruSenie Platdnskej akadémie v Aténach - obhajoba
(antika -> krestanstvo) staroslovienciny
- Slovania v podrudi kacovnych kmefiov Avarov v slovanskej bohosluzbe
u papeza Hadridna Il. .
- vyhnanie slovanskych
AN N A Kiazov 2 VM L ~
- -obnova latinskych . yﬁa_%q_ﬂ_tt;_k:g‘po'e 1A
obradov - ubostna poezia
476 500 623 - 658 833 846 863 867871 906 ~ ~ 1453
| I | I L |
9. st 6. st. 7. st 8. st. 9. st. ’ 10. st. 1. st 13. st. 14. st. 15. st. >
Staroslovienske obdobie (9.-10.stor.) Latinska lit. kultdra (11.-15.stor.)
\ H H \ - Uhorské
_ Samova ria kmezatstvo 1455 - Gutenbersova tlag Biblie
o . (kgngﬁ:vgtzviz ] - Velki Morava - vlada Rastislava ~ vl[;da?vlatopl:ka 1492 - objavenie Ameriky
zapadnych slovanav) (1, 5tat nadich predkov)  (Mojmirovho astisiavovho y g,
- spojenie Moravského synovca) synovea) (1526 - bitka pri Mohaci)
2 i a Nitrianskeho kniezatstva
, Zénllk - - vladca: Mojmir I.
Zapadorimskej rise - Prtina nang

- prichod Slovanov na nase (zemie Autor: Martina Kubicova

Obr. 2 Casova os stredoveku (© Martina Kubicova, 2022).

Po kontrole spravneho poradia karticiek na lavici si ich mozu Ziaci odfotit do mobilu.
V zavere evokacie ucitel rozda vsetkym obrazok ¢asovej osi (obr. 2), ktoru im predtym zobrazil
cez dataprojektor, aby si ho mohli nalepit do zosita.

Vysvetlenie ¢asovych udalosti prepoji ucitel' s obrazom mapy vtedajsieho sveta (obr.
3), kde im kratko demonstruje postavenie a vplyv ranofeudalnych eurdpskych statov na nase
Uzemie. Zhrnutie evokacie ndjdu v uéebnici Literatura I. od A. Polakovi¢ovej (obr. 4).
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4. Vyucovacie stratégie do portfdlia budiceho ucitela

. Spolocensky
a historicky kontext

Stredoveka kultira sa rodila v ¢ase vzniku
ranofeudalnych eurdpskych $tatov (Uzemie
Slovenska bolo sucastou Samovej ride, ne-
skorVelkomoravskej rise a uhorského Statu).
V nasej blizkosti existovali tri velké politické
a kultime centra stredoveku: latinsky kres-
tansky Zapad (Franska riSa a neskor Ne-
mecko, Francuzsko), ortodoxny Vychod
Emirét B, T -y (Byzantska risa a Kyjevska Rus - krajiny od
w::’:’“ ; rozkolu v cirkvi v roku 1054 vyznévali pra-

voslavie) a Arabska riga (krajiny vyznava-
juce moslimské naboZenstvo).

ral DVB

arabské &taty

Obr. 3 Eurdpa a Franska risa v 8. a 9. storoci (Dostupné na: shorturl.at/czHY6).
Obr. 4 Spolocensko-historicka situacia stredovekych Slovanov (Polakovi¢ova, 2018, s. 58).

2) Namety do diskusie (volitel'né):
1. Aky bol dbévod kniezata Rastislava poziadat byzantského cisara Michala IIl. o prichod
Konstantina a Metoda na Velkd Moravu? (tuzba po politickej a cirkevnej samostatnosti VM)
2. Ako si vysvetlujete skutocnost, Ze Cyril a Metod, pochdadzajuci z gréckeho mesta Solun,
nemaju slovansky povod, a predsa rozumeli reci nasich predkov (starosloviencine)?

Ziaci na vyzvanie ucitela diskutuji o byzantskej misii a velkomoravskej tradicii.

UVEDOMENIE SI VYZNAMU

V tejto faze bude ulohou Ziakov, na zadklade skupinovej interpretacie vybranych
textovych ukaZok z Proglasu a Moravsko-pandnskych legiend, pomenovat Specifika poetiky
slovenskej stredovekej literatury. Ziacku analyzu tryvkov bude usmerfiovat algoritmus. Kedze
algoritmy su zloZené z 6smich az siedmich otdzok, uéitel odporuci, aby v ramci skupiny kazdy
vypracoval po dve otazky, prip. tie narocnejsie riesili spolu. Kazda zo skupin bude mat za dlohu
venovat sa jednej ukazke, ktoru ucitel vopred urci. Svoje zistenia si zapiSu do pracovnych listov,

v ktorych budu nielen dryvky jednej skupiny, ale aj algoritmy a ukazky dalSich skupin, ktoré si

v zavere pocas prezentacie inej skupiny budi méct doplnit.

1. skupina:

e Vyhladajte na internete pojem ,hymnus” a zapisSte si kratku definiciu. Najdite, kto je
autorom Proglasu.

e V hymne Proglas lyricky subjekt vyjadruje svoju radost. Z ¢oho prameni?

e Aka hlavna myslienka vyplyva z ukazky?

e Komu patria vlastné mena v uryvku? Interpretujte vyrazy Slovo/slovo v texte Proglasu.

e Rozhodnite, ¢i je basen z hladiska kompozicie stroficka. Ma rovnaky/r6zny pocet slabik vo
versoch? Ktoré zvukové prostriedky priblizuju basen ku kazni? Proglas ma 111 verSov,
vidite v tom symboliku?

e N3jdite v basni Proglas argument, ktorym autor obhajuje preklad Pisma. Ktory basnicky
prostriedok pri argumentacii vyuZil? Ktory Usek tematizuje blud trojjazy¢nikov?

e Najdite v ukazke znaky stredovekej literatury (anonymita diela, transcendentnost, funkény
synkretizmus, univerzalizmus (jazykovy, ideovy), imitacia a citdcia Biblie, idealizacia
a typizacia kladného hrdinu, ornamentalnost. Akd funkciu maja v texte?
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UkaZka: Proglas (Predspev)

Evanjeliu svatému som Predslovom:

ako nam davno sfubovali proroci,
prichddza Kristus zhromazdovat narody,
pretozZe svieti svetlom svetu celému.

To v naSom siedmom tisicroci stalo sa.
Bo slepym oni slubili, Ze uvidia,

a hluchi, ajhla, Slovo Pisma pocuju,

lebo je Boha poznat totiz potrebné.

A preto Cujte, Cujte toto, Slovieni:

dar tento drahy vam Boh z lasky daroval,
dar BoZi darom spravodlivej Ciastky je,
dar dusiam vasim, ¢o sa nikdy neskazi,
dusiam tych ludi, ktori vdacné prijmu ho.
Matus i Marek s nim a s LukaSom i Jan
narody vsetky takto ucia hovoriac:

[...]

Tak ako radost nezasvitne bez svetla,

by oko cely Bozi svet v iom uzrelo,

bo vietko nie je krasne ani zretelné,

tak ani dusa, Ziadna dusa bez pismen
vedomia nema o tom BoZom zakone,
zakone kniznom, o zdkone duchovnom,
zakone, cezen Bozi raj sa zjavuje.

Bo ktory sluch, ¢o hrozny rachot hromovy
neocCuje, stat bude v bazni pred Panom?
Bo taky Cuch, ¢o voriu kvetu nevnima,
akoZe mozZe zazrak BoZi pochopit?

Bo také usta, ktoré sladkost necitia,
¢loveka Cinia, akoby bol z kamenia.

A este vacsmi od ¢loveka z kamena

je mitva dusa, kazda dusa bez pismen.

[...]

(Proglas. Dostupné na:

aby ste s myslou, s nerozumnym rozumom,
ked pocujete Slovo v cudzom jazyku,
neculi v nom zniet iba zvon, zvon medeny.
[...]

Chcem radsej iba patoro slov povedat,
rozumom prostym chcem tych pat slov
vyrieknut, aby aj bratia vSetko porozumeli,
nez nezrozumitelnych slov riect tisice.

https://zlatyfond.sme.sk/dielo/93/Filozof Proglas/1#ixzz7PJzMPU4M).
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2. skupina:

e Vyhladajte na internete pojem ,legenda“ a zapiSte si kratku definiciu. N3ajdite aj to, komu sa
prisudzuje autorstvo legendy Zivot Konstantina (ZK).

e Rozhodnite, ¢iide o dokumentdrny Zaner, alebo sa v iom vyskytuju literarne Stylizacie.

e Pomocka: Opiera sa autor iba o fakty alebo su z ¢asti vymyslené, symbolické?

e V ZK sa spomina aj pohanska poveréivost a kult na Velkej Morave. N&jdite na internete, akého
vierovyznania boli Konstantin a Metod. (Katolici vychodného — byzantského obradu).

e Podporte argumentmi tvrdenie, Ze Konstantinovi patri oznacenie Filozof. Pomo&zte si Uryvkom
a internetom.

e Napiste, ktoré Konstantinove vlastnosti vyzdvihuje autor. Akl to ma funkciu v texte?

e Najdite v uryvku zaujimavé udalosti.

e Dokazte intertextualitu diela, CiZze akykolvek vztah textu k inému.
(Konstantinov sen, ked mal sedem rokov (Ciselnd symbolika), v kt. si vyvolil Sofiu = Mudrost.
Prostriedok sna je zndmy z archetypovych biblickych rozpravani (napr. Jakubov sen v Starom
zakone, Petrov sen v Novom zadkone). Konstantin si v fiom rovnako ako kral Salamun vybera
mudrost) (Pavlovi¢ova, 2015, s. 42).

e Najdite v uryvku znaky stredovekej literatury (anonymita diela, transcendentnost, funkény
synkretizmus, univerzalizmus (jazykovy, ideovy), imitdcia a citdcia Biblie, idealizacia
a typizacia kladného hrdinu, ornamentalnost. Akd funkciu maju v texte?

Ukdazky: Zivot Konstantina

Povod

V meste Solune bol isty muz, urodzeny a bohaty, menom Lev... Bol zboZny a zachovaval pravdivo
vSetky prikdzania BozZie ako kedysi JOb. Za ten ¢as, €o Zil so svojou Zenou, splodil sedmoro dietok.
Z nich najmladsi, siedmy, bol Konstantin Filozof, vychovavatel a ucitel nas. Ked ho matka porodila,
davala ho dojke na oddojcenie, ale dieta nechcelo sa chytit cudzich pfs, iba materinych, kym nebolo
oddojéené. Stalo sa tak opaterou BoZou, aby dobrd ratolest z dobrého korera bola oddojéena
neposkvrnenym mliekom.

Ked malo dieta sedem rokov, snival sa mu sen. Ked ho rozpravalo otcovi a materi, hovorilo: ,Stratég
zhromaZzdil vsetky devy ndsho mesta a povedali mi: Vyber si z nich, ktoru chces$ za Zenu a pomocnicu
sebe rovnu. Ja, ked som vsetky poprezeral a obhliadol, videl som jednu zo vsetkych najkrajsiu, so
Ziarivou tvdrou, velmi okrdslenou zlatymi retiazkami a perlami, a vsetkou krdsotou. Nazyvala sa
Sofia, to jest Mudrost. [...]“

Vzdelanie

Ked ho dali na u€enie, vynikal v u¢eni nad vietkymi ziakmi velmi bystrou pamatou, Ze sa vsetci divili.
Jedného dna, ako maju obycaj bohati, Ze sa zabavaju lovom, vysiel si s nimi do pola, aj krahulca
svojho vzal. A len ¢o ho pustil, Bozim riadenim strhol sa vietor, vzal mu ho a odniesol. Chlapec bol
preto smutny a rozzialeny a dva dni nejedol. Lebo milostivy Boh vo svojej laske k ¢loveku nechcel,
aby navykol na svetské veci. [...] Zamysleny nad marnostou tohto Zivota ozelel ho a povedal: , Taky
je azda tento Zivot, Ze v nom namiesto radosti prichddza Zial? Od tohto dria péjdem inou cestou...”
| pouceny tymto seddval v dome svojom a ucil sa naspamat knihy Gregora Bohoslovca.
(Polakovicova, 2018, s. 65).

3. skupina:
e Vyhladajte na internete pojem ,legenda” a zapiste si kratku definiciu. Najdite aj to, komu sa
prisudzuje autorstvo legendy Zivot Metoda.
e Rozhodnite, Ci ide o dokumentarny Zaner, alebo sa v iom vyskytuju literarne Stylizacie.
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e Pomobcka: Opiera sa autor iba o fakty alebo su z ¢asti vymyslené/symbolické? Zistite, co moze
symbolizovat krahulec? (Pominutelnost pozemskych veci.)

e Podporte argumentmi tvrdenie, Zze Metodovi patri oznadenie prorok i pravnik. Pomoézte si
uryvkom a internetom. (Metod predpovedal zajatie pohanského knieZata aj svoju vilastnu smrt.
Vystudoval pravo v Konstantinopole.)

e Vyhladajte v texte, aké najvyssie postavenie v cirkevnej hierarchii dosiahol Metod. (Arcibiskup.)

e Charakterizujte Metoda na zaklade vlastnosti, ktoré urtho autor vyzdvihuje. Aku to ma funkciu v
texte?

e NJajdite miesta v uryvku, v ktorych sa dava do kontrastu pozemské a nebeské.

e Nijdite v uryvku znaky stredovekej literatury (anonymita diela, transcendentnost, funkény
synkretizmus, univerzalizmus (jazykovy, ideovy), imitdcia a citdcia Biblie, idealizacia a typizacia
kladného hrdinu, ornamentélnost. Akd funkciu maja v texte?

Ukézky: Zivot Metoda

P6vod

A pochadzal z rodu po oboch rodi¢och nechudobného, ale velmi dobrého a ¢estného, zndmeho
predovsetkym Bohu i cisdrovi a celému solinskemu kraju, a vynikal aj telesnym vyzorom. Preto aj
protivnici [Gréci] ho od detstva milovali, Uctivo o nom hovorili, aZ cisar, ked poznal jeho bystrost,
dal mu spravovat knieZatstvo slovienske a takreceno, akoby bol predvidal, Ze ho posle Slovienom za
ucitela a prvého arcibiskupa, aby sa naucil vSetkym obycajom slovienskym a pomaly im privykol.
Vzdelanie

Mal v sebe aj prorockd milost, lebo sa splnili mnohé jeho predpovede, z ktorych jednu alebo dve
rozpovieme. Pohanské knieza, silné velmi, sidlilo na Vislach, rdhalo sa krestanom a znepokojovalo
ich. Poslal vsak k nemu posolstvo a hovoril: ,Dobre ti bude, synu, pokrstit sa zo svojej véle vo svojej
krajine, aby ta zajatého nepokrstili nasilu v krajine cudzej; a spomenies si na mria [...]“ — €o sa aj
stalo.

Smrt

Ked' ho ucenici jeho opatrili, vzdali mu dostojné pocty, sluzbu cirkevnu vykonali po latinsky i grécky
a po sloviensky a ulozili ho od hlavného chramu. A bol priradeny k otcom svojim i patriarchom,
i prorokom, apostolom, ucitelom, mucenikom. Ludia vSak, nesciselny ndrod, ¢o sa poschadzal,
odprevadzali ho so sviecami, oplakdvali dobrého ucitela a pastiera, Zialili muzi i Zeny, mali aj velki,
bohati aj chudobni, [...] lebo vsetkym bol vSetko, aby ziskal vSetkych.

(Polakovi¢ova, 2018, s. 65).

REFLEXIA

V nasledujucej faze ucitel vyzve vsetky tri skupiny, aby zreferovali vysledky svojho badania
pred celou triedou. Skupiny hladaju spolocné a rozdielne znaky vo svojich uryvkoch a diskutuju
o nich, prehodnocuju alebo potvrdzuju svoje zistenia. PoCas prezentovania si ostatné skupiny robia
stru¢né poznamky do pracovného listu, v ktorom sa nachadzaju uryvky z oboch diel. Na zaver Ziaci s
moznou pomocou ucitela doplnia slova do zaverecnej syntézy ziskanych poznatkov.

1) Doplnite:

Po rozpade (Zadpadorimskej) rise vr. 476 sa zacala nova epocha v dejinach
[udstva (stredovek). Jeho koniec je ohraniceny viacerymi historickymi udalostami
z 15. storocCia, akymi su dobytie (Konstantinopolu), objavenie (Ameriky) ci
Gutenbergova tlac (Biblie). Po zaniku antiky, stredoveky svetonazor formovala

(krestanska) ideoldgia.
Do stredovekej slovenskej literatiry sa zaraduje literatira pisana po
(starosloviensky) (v 9. — 10. storoci) a literatura pisana po (latinsky) (v 11. — 15. storoci),
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pricom od 13. storocia prenikd medzi literarne jazyky aj ¢estina. Pre stredovek je typicky jazykovy
i filozoficky (univerzalizmus). Z epickych Zanrov prevazovali , ,
(legendy, kroniky, eposy) a (exempld) s mravoucnym obsahom vyuzivané
v kdznach. Z lyrickych Zanrov zas (hymnus/dda), (fibostné basne),
(modlitby) a zdbavné (vagantské) piesne Ziakov, ktori si nimi zardbali.
Nas prvy Stat, (Velka Morava), bol pod vplyvom Vychodofranske;j rise. Knieza
(Rastislav), si uvedomoval vyznam krestanstva pri upevriovani $tatu, preto sa snazil
o vybudovanie samostatnej cirkevnej organizacie. Obratil sa na byzantského cisara
(Michala Ill.) a poZiadal ho, aby poslal ucitelov, ktori budd Sirit krestanstvo
a vzdelanost. Cisar mu vyhovel a vr. (863) misiou poveril (solinskych) bratov.
(starosloviencina) bola liturgickym, vzdeldvacim a literdrnym jazykom, jej
zakladom bolo (maceddnske) narecie z okolia Solina (dnesné Thessaloniki, Grécko),
odkial pochadzali (Konstantin) a (Metod). Prvou basnou v starosloviencine
je (Proglas). Na jej zapisanie sa pouzivalo pismo (hlaholika), ktoré wvytvoril
Konstantin na zéklade (malych) pismen gréckej abecedy. Zadiatkom 10. storocia ho nahradila
(cyrilika), ktoru na zéaklade (velkych) pismen gréckej abecedy zostavili Ziaci
Konstantina a Metoda po vyhnani z Velkej Moravy do Bulharska. Z nej vznikla azbuka, ktord sa
pouziva dodnes.
Nové informdcie Ziaci za¢lenenia do tabulky poznatkov, ¢im sa podpori systematizacia uciva
(pozri pracovny list):

Riesenie:
Porovnanie Proglas (Predspev) Moravsko-pandnske legendy
autori KonZtantin ?ivot Konstantina — Kliment

Zivot Metoda — Gorazd

literarny druh lyrika epika
literarny Zaner hymnus (6da) legenda
idea oslava prekladu evanjelii Ucta a obdiv vierozvestcov
inSpiracia Biblia Zivot svatcov

Zivotopis svatca ako vzor

oslava vzdelanosti azmyslu | .. , . .
Zivota krestana, posilnenie

funkcia textu

zivota kultu

ornamentalny, reCnicky | alegéria, citacia  z Biblie,
styl (kdzenn — opakovacie figury), | nadprirodzené udalosti,

vymenuvanie, alegdria idealizacia a typizacia postav

Domadce zadanie:
1. V nadvéaznosti na predchadzajuce zistenia, Ziaci zaclenenia svoje vedomosti do hierarchie
poznatkov a hodnot pospajanim vhodnych dvojic v pyramide (pozri pracovny list):
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RieSenie:
Boh ' Laska
Pi vzdelanost’
1Smo a vecny zivot
vlastny Stat sloboda
jazyk + pismo narodotvorny znak
Konstantin a Metod krestanstvo trvajice dodnes

2. Overte si zrozumitelnost staroslovienciny na prepise znamej krestanskej modlitby. O aku
modlitbu ide?

Oftce pasd, iZe €si na nebeséhd,
da svetits¢ im¢ Tvoe,
da priideta cagstvie Tvoe,
da budetd vole Tvog, Jakd na nebesi 1 pa zemli,
RIEbd pasd nasustnyj daZd namd dnes'’:
i 3stavi pamd dolgi nasg,
jakoZe i my Ostavigemd dolZnikomd nasymd:
i ne vvedi pasd vo iskusenie,
no izbavi pasd 6t lukavago.

Obr. 5 Starosloviensky text (z knihy Barbarski Slovania, 2012)

Na zaver ucitel poskytne Ziakom v pracovnom liste moznost sebahodnotenia prostrednictvom
vlastného zhodnotenia, ako sa zmenil ich pohlad na spristupnenu tému.

Litaratdra
Beutelhauser, R., & Slaninkova, K. (2012). Barbarski Slovania. Bratislava: Slovart.

Hajducekova, I. (2015). Inovativnost foriem a metdd v komunikacno-zdZitkovom modeli vyucovania literatury. KoSice:
Univerzita Pavla Jozefa Saférika.

Pavlovicova, K. (2015). Starsia slovenskd literatura. Stredovek. Trnava: Pedagogickd fakulta Trnavskej univerzity v
Trnave.

Polakovicova, A. a kol. (2018). Literatura | pre stredné skoly. Bratislava: Orbis Pictus Istropolitana.
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Pracovny list z literatury
(1. roénik SS)
(©Bc. Martina Kubicova, 2022)

a) Na zaklade nazvu hymnu Proglas vytvorte predpoved o jeho téme. K comu je predspevom?

1. skupina

Evanjeliu svitému som Predslovom:

ako nam déavno sl'ubovali proroci,
prichadza Kristus zhromazd'ovat’ narody,
pretoZe svieti svetlom svetu celému.

To v najom siedmom tisicroci stalo sa.
Bo slepym oni sltbili, Ze uvidia,

a hluchi, ajhl’a, Slovo Pisma pocuju,
lebo je Boha poznat totiz potrebné.

dar tento drahy vam Boh z lasky daroval,
dar Bozi darom spravodlive) ¢iastky je,
dar dusiam vasim, Co sa nikdy neskazi,
dudiam tych ['udi, ktori vd'aéné prijmu ho.
Matas i Marek s nim a s Lukasom i Jan
narody vsetky takto u¢ia hovoriac:

[.]

Tak ako radost’ nezasvitne bez svetla,
by oko cely Bozi svet v iom uzrelo,
bo vietko nie je krasne ani zretel'né,
tak ani dusa, Ziadna dusa bez pismen

vedomia nema o tom BoZom zikone,
zakone kniZznom, o zdkone duchovnom,
zakone, cezei BoZi raj sa zjavuje.

Bo ktory sluch, ¢o hrozny rachot hromovy

Bo taky ¢uch, éo vonu kvetu nevnima,
akoZe moZe zazrak BoZi pochopit'?

Bo také tsta, ktoré sladkost’ necitia,
¢loveka Cinia, akoby bol z kamena.

A edte vi¢imi od &loveka z kameiia

je mitva dusa, kazda dusa bez pismen.

L]

aby ste s mysl'ou, s nerozumnym rozumom,
ked’ potujete Slovo v cudzom jazyku,
neculi v iom zniet' iba zvon, zvon medeny.
[..]

Chcem radsej iba pitoro slov povedat,
rozumom prostym chcem tych pit slov
vyrieknut’, aby aj bratia vietko porozumeli,
nez nezrozumitelnych slov riect’ tisice.

1) Vyhladajte na internete/v uéebnici Literatura 1
a zapiste si kratku definiciu. Najdite aj kto je autorom Proglasu.
Hymnus (chvalospev/oslavna basen):

- druh lyriky:

Autorom Proglasu je

2) V hymne Proglas
(Pomoz si ucebnicou/internetom.)

a) z prekladu evanijelii do staroslovienciny
b) z prichodu na Velkd Moravu

c) z vysvatenia Metoda za arcibiskupa

d) z prekladu celej Biblie do staroslovienciny

3) Aka hlavna myslienka vyplyva z ukazky?

(s. 74) pojem

a) ¢lovek méze byt zbozny aj bez zrozumitelnych modlitieb a bohosluzZieb

b) zaklad je vzdelanost, viera je menej dblezita

»hymnus*

lyricky subjekt vyjadruje svoju radost. Z ¢oho prameni?
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c) ¢lovek je bez zrozumitelného Pisma bezbozny a nevzdelany
d) lepsie je pocut celé Slovo v cudzom jazyku, nez rozumiet par slovdm z neho

4) Komu patria vlastné mena v turyvku? Interpretujte vyrazy Slovo/slovo v texte Proglasu.
Marek, Matus, Lukds, Jan su Styria ....cccceeeeeeiveeceiieecnee, (bratia/evanjelisti/Ziaci K a M).
SIOVO = oo e SIOVO = e .

5) a) Rozhodnite, ¢i je basen z hl'adiska kompozicie stroficka. Ma rovnaky/rézny pocet slabik vo
verSoch? Dopliite:

Kompozicia basne je .....cccoceveevvciieeeiiiiiiiieee s (stroficka/nestroficka).

BaseN Ma ....oooevciiieeeiiciiieee e (rovnaky/rozny) pocet slabik.

b) Ktoré zvukové prostriedky priblizuju basen ku kazni?

c) Proglas ma 111 verSov, ¢o symbolizuju?

a) tri liturgické jazyky — latincinu, gréctinu a hebrejcinu

b) jednotu knieZat - Mojmira, Rastislava a Svatopluka

c) tri Svatoplukove pruty

d) BoZiu trojicu

6) a) Najdite v basni Proglas argument, ktorym autor obhajuje preklad Pisma. Ktory basnicky
prostriedok pri argumentacii vyuzil? (Podciarknite ho priamo v aryvku.)

Basnicky prostriedok: .......cceeeeiiiiiiiiieeece e

b) Ktory usek tematizuje blud trojjazycnikov? (Vyznacte ho v uryvku.)

7) Najdite v ukazke znaky stredovekej literattry. Podporte ich argumentmi a dokazmi z uryvku.
Aku funkciu maju v texte?

(A=Y 1Yol T8 Yo [T a1 4 Yo 1y ST
SYNKEETIZIMUS = .ttt ee et e e e e e e eeeeeeeessse st ssbaeaaeaeaesaaeeaeesessessasssssrassaeeareaeeeeeesensnnns
UNIVErzalizmus (JAZYKOVY, IHEOVY) ..uvreiieiieeiiei ittt erre e e e e e e e e e e e ses e ennnnes seeeennnns
IMItAcia @ CItACIA BIDIIE = ..ot e st e e s e e e saneeenaas
oY 0T T 0 T=T 01 | LT 1 AT

Ukazka: Zivot Kon¥tantina

Povod

V meste Solune bol isty muZ, urodzeny a bohaty, menom Lev... Bol zbozny a zachovaval pravdivo
Z nich najmladsi, siedmy, bol Konstantin Filozof, vychovavatel’ a u¢itel’ na3. Ked ho matka porodila,
davala ho dojke na oddojéenie, ale diet'a necheelo sa chytit’ cudzich pis, iba materinych, kym nebolo
oddojéené. Stalo sa tak opaterou BoZou, aby dobrd ratolest’ z dobrého koreiia bola oddojéena
neposkvrnenym mliekom.

Ked malo diet'a sedem rokov, snival sa mu sen. Ked’ ho rozprévalo otcovi a materi, hovorilo: ,, Strarég
zhromazdil vietky devy ndsho mesta a povedali mi: Vyber si z nich, ktorii chees za Zenu a pomochicu
sebe rovmil. Ja, ked som vsetky poprezeral a obhliadol, videl som jednu zo vietkych najkrajsiu, so

to jest Mudrost. [...]“

Vzdelanie

Ked' ho dali na uéenie, vynikal v uéeni nad vSetkymi ziakmi vel'mi bystrou pamiit'ou, Ze sa vietei divili.
Jedného diia, ako maju obyéaj bohati, Ze sa zabavaju lovom, vy3iel si s nimi do pol'a, aj krahulca svojho
vzal. A len ¢o ho pustil, BoZim riadenim strhol sa vietor, vzal mu ho a odniesol. Chlapec bol preto
smutny a rozzialeny a dva dni nejedol. Lebo milostivy Boh vo svojej laske k ¢loveku necheel, aby
navykol na svetské veci. [...] Zamysleny nad marnost'ou tohto Zivota ozelel ho a povedal: ,, Taky je azda
tento Zivot, fe v fiom namiesto radosti prichddza Zial”? Od tohto diia pbjdem nou cestou...” I pouteny
tymto sedaval v dome svojom a uéil sa naspamit’ knihy Gregora Bohoslovca.

(Polakoviéova, 2018, s. 65).
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2. skupina

1) Vyhladajte na internete/v ucebnici Literatura 1 (s. 63) pojem ,legenda” a zapiste
si kratku definiciu. Najdite aj to, komu sa prisudzuje autorstvo legendy Zivot Konstantina.
Legenda:

Autorom legendy Zivot Konstantina je

2) Rozhodnite, ¢i ide o dokumentarny Zaner alebo sa v fiom vyskytuju literarne Stylizacie.
(Pomocka: Opiera sa autor iba o fakty alebo st informacie z ¢asti vymyslené/symbolické?)

a) ide o dokumentarny ZAner (ArgUMENT) ..occcuuiiiii it e e e et e e e e e e aaaeeeaas

b) ide o literdrnu StylizACiu (ArGUMENT) ..ccneeiiiieeeeeee et e e e e e e e nnes

3) V Zivote Konstantina sa spomina aj pohanska povercivost a kult na Velkej Morave. Najdite na
internete, akého vierovyznania boli Konstantin a Metod.

a) katolici zdpadného (latinského) obradu

b) katolici vychodného (byzantského) obradu

c) evanjelici

d) protestanti

4) Podporte argumentmi tvrdenie, Ze Konstantinovi patri oznacenie Filozof. (PoméZzte si Uryvkom
a internetom.)

5) a) Zakruzkujte, ktoré Konstantinove vlastnosti vyzdvihuje autor. Aki to ma funkciu
v texte?

a) statocnost a prefikanost

b) zamyslenost a uéenlivost

c) zdbavnost a presnost pri love

d) mudrost, bystri pamat a naboznost

FUNKCIA V L BXEE: «eeiiiieieeiee ettt ettt e e e et e e e e et ae e e e e e s aataee e e e s nsnnaeeeeeessssaneaeeeennnsnneaeeannes
b) N3ajdite v uUryvku zaujimavé udalosti spojené s Konstantinovym detstvom. (Vyznacte ich
v uryvku.)

6) Dokazte intertextualitu diela - akykolvek vztah textu k inému. (Pomécka: Konstantinov sen vs.
iné biblické sny -> mo6zZete si pomdct internetom)

7) Najdite v uryvku znaky stredovekej literatury. Aku funkciu maja v texte?

ErANSCENUENTNOST - ...ttt e e et e e e et e e e e baeeeeeeataeeeetaeeeeessaeessbeeeessseeseseeeeanseeeenres
VL 1 4 0 0 1V TIPSR
UNIVErzalizmus (JAZYKOVY, IEOVY) ..eeeeeeiieiee ettt ettt e e e e et e e e e e et e e e e e e anbae e e e eeensaeeaeeenanns
IMItACia @ CItACIA BIDIIE = ..eeeeeiiiiiee e s st e e s s st e e e e s s b e aee e s enaraees
oY g AT aa YT 01 - (g 1 A USRS SUSPRPI
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IO FUNKCIA W EOXEE = oottt ettt e et e et e e e et e e et e e e et aa e s e ta e e s e e s e eanseeeenasetannssennnsenannen

3. skupina

Ukazka: Zivot Metoda
Pévod

A pochédzal zrodu po oboch rodi¢och nechudobného, ale velmi dobrého a ¢estného, zndmeho
predovietkym Bohu i cisdrovi a celému solunskemu kraju, a vynikal aj telesnym vyzorom. Preto aj
protivnici [Gréci| ho od detstva milovali, uctivo o iom hovorili, az cisér, ked poznal jeho bystrost’, dal
mu spravovat’ knieZatstvo slovienske a takreceno, akoby bol predvidal, Ze ho posle Sloyienom za ucitel'a
a prvého arcibiskupa, aby sa nauéil vietkym oby¢ajom slovienskym a pomaly im privykol.

Vzdelanie

Mal v sebe aj prorocku milost’, lebo sa splnili mnohé jeho predpovede, z ktorych jednu alebo dve
rozpovieme. Pohanské knieZa, silné vel'mi, sidlilo na Visléch, nihalo sa krestanom a znepokojovalo ich.
Poslal viak k nemu posolstvo a hovoril: ,, Dobre ti bude, synu, pokrstit sa zo svojej véle vo svojej krajine,
aby ta zajatého nepokrstili nasilu v krajine cudzej; a spomentes si na miia [...] “ — ¢o sa aj stalo.

Smrt

Ked' ho uéenici jeho opatrili, vzdali mu dostojné pocty, sluzbu cirkevoui vykonali po latinsky i grécky
apo sloviensky aulozili ho od hlavného chréamu. A bol priradeny k otcom svojim i patriarchom,
i prorokom, apostolom, uéitelom, muéenikom. LCudia viak, nes¢iselny ndrod, ¢o sa poschéadzal,
odprevadzali ho so sviecami, oplakavali dobrého uéitel'a a pastiera, zialili muZi i Zeny, mali aj vel'ki,
bohati aj chudobni, [...] lebo vietkym bol vietko, aby ziskal vsetkych.

(Polakovic¢ovd, 2018, s. 65).
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1) Vyhladajte na internete/v ucebnici Literatira 1 (s. 63) pojem ,legenda”
a zapiste si kratku definiciu. Najdite komu sa prisudzuje autorstvo legendy Zivot Metoda.
Legenda:

Autorom legendy Zivot Metoda je

2) a) Rozhodnite, ¢i ide o dokumentarny Zaner alebo sa v nom vyskytuju literarne Stylizacie.
(Pomocka: Opiera sa autor iba o fakty alebo st informdcie z ¢asti vymyslené/symbolické?)

a) ide o dokumentarny ZAner (ArSUMENT) ......uviiii et e e e e e s e e aee e e e e e eranneaes
b) ide o literdrnu StylizACiu (ArSUMENT) ..cceeeiiiiieeeee et e e e aaaa e
b) Co symbolizuje krahulec? (N&jdite na internete.)

krahulec ...ooooeeeee e,

3) Podporte argumentmi tvrdenie, Ze Metodow patri oznacenie prorok i pravnik. Pomoéite si
uryvkom a internetom.

Metod predpovedal ......ccoooeeecciiiiiieeee e aj svoju vlastnu ........cccceeeeeeeinnennnen. .
Vystudoval ......cccvveeeeeiiiiiieeene, v Konstantinopole.

4) Vyhladajte v texte, aké najvyssie postavenie v cirkevnej hierarchii dosiahol Metod.
a) papez

b) mnich

c) arcibiskup

e) kardinal

5) Zakruzkujte, ktoré charakterové vlastnosti u Metoda autor vyzdvihuje. Akt to ma funkciu v
texte?

a) vesely, stato¢ny, rychly a madry

b) dobry, nabozny, Cestny a fyzicky atraktivny

c) svedomity, empaticky a obetavy

d) laskavy a ochotny pomahat

Funkcia v texte:

6) Ndjdite miesta v uryvku, v ktorych sa dava do kontrastu pozemské a nebeské. (Vyznacte ich
v uryvku.)

7) Ndjdite v uryvku znaky stredovekej literattiry. Ak funkciu maji v texte?

ErANSCENAENTNOST ..o.vveiciieciee ettt e ebe e ebe e e rbeeeabeesabeesanaeeareas

SYNKIELIZIMUS... ettt e e e e e e e e e e e e et ae e e e e e eaaaaeeeeeee s ananssraseeaeeeens

univerzalizmus (JAazyKOVY, id@OVY)......ccc ittt e

imitacia a Citacia Biblie - ..ooooeeeeeeee e

OrNAMENTAINOST - oot et e e e etee e e et e e e e ta e e e ebeeeeeabeeeesraeeensseeean
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Po rozpade riSe v r. 476 sa zacala nova epocha v dejinach ludstva .

Jeho koniec je ohrani¢eny viacerymi historickymi udalostami z 15. storocia, akymi
su dobytie , Objavenie ¢i Gutenbergova tlac . Po zaniku antiky,
svetonazor formovala ideoldgia.

stredoveky
P e R Do stredovekej slovenskej literatlry sa zaraduje literatura pisana po

(v 9. - 10. storoci) a literatura pisana
po (v 11. — 15. storoci), pricom od 13. storocia prenika
medzi literdrne jazyky aj cestina. Pre stredovek je typicky jazykovy
i filozoficky
Z epickych Zanrov prevazovali , ,

a s mravouénym obsahom vyuzZivané v kaziach. Zlyrickych Zanrov zas ,
, a zdbavné piesne Ziakov, ktori si nimi zardbali.
Nas prvy stat, , bol pod vplyvom Vychodofranskej rise.
Knieza , si uvedomoval vyznam krestanstva

pri upeviovani $tatu, preto sa snazil o vybudovanie samostatnej cirkevnej
organizdcie. Obratil sa na byzantského cisara a potziadal ho,
aby poslal ucitelov, ktori budu Sirit krestanstvo
a vzdelanost. Cisar mu vyhovela vr. misiou poveril bratov.

bola liturgickym, vzdeldvacim a literarnym jazykom, jej

zakladom bolo narecie z okolia Soluna (dnesné Thessaloniki,

Grécko), odkial pochadzali

a

Prvou bdasnou v starosloviencine je
pouzivalo pismo , ktoré vytvoril Konstantin na zaklade
Zaciatkom 10. storocia ho nahradila , ktoru na zaklade

. Na jej zapisanie sa

pismen gréckej abecedy.
pismen gréckej abecedy

zostavili Ziaci Konstantina a Metoda po vyhnani z Velkej Moravy do Bulharska. Z nej vznikla azbuka,

ktord sa pouziva dodnes.

Novo ziskané informdcie zapiste do prehladnej tabulky:

Porovnanie Proglas (Predspev) Moravsko-pandnske legendy

autori Kongtantin Zivot Kondtantina — Kliment
Zivot Metoda — Gorazd

literarny druh lyrika epika

literarny Zaner hymnus (6da) legenda

vymenuvanie, alegéria

idea oslava prekladu evanjelii Ucta a obdiv vierozvestcov
inSpiracia Biblia Zivot svatcov
. Zivotopis svatca ako vzor
. oslava vzdelanosti azmyslu | .. , . .

funkcia textu v. Zivota krestana, posilnenie

zivota

kultu

ornamentalny, re¢nicky | alegéria, citdcia  z Biblie,

styl (kdzen — opakovacie figury), | nadprirodzené udalosti,

idealizacia a typizacia postav
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Svoje vedomosti zaclerite do hierarchie poznatkov a hodnoét pospdjanim vhodnych dvojic
v pyramide:

Konstantin a Metod krest’anstvo trvajice dodnes
Jazyk + pismo ndrodotvorny znak
Boh .
° Ldska
vedomosti
sloboda
Pismo
vzdelanost’

a vecny zivot

Domaca uloha
Overte si zrozumitelnost staroslovienciny na prepise znamej krestanskej modlitby. O akd modlitbu
ide?
Oft¢ce nasd, iZe esi na nebeséhd,
da svetitse im¢ Tvoe,
da priidetd cagstvie Tvoe,
da budetd vole Tvog, Jakd na nebesi i na zemli.
HIEbd nasd nasustnyj daZd namd dnes’:
i ostavi pamd dolgi pasg, g
jakoZe i my Ostavigemd dolZnikomd nasyma:
1 ne vedi nasd vo iskusenie,
no izbavi nasd ot lukavago.
Starosloviensky text (z knihy Barbarski Slovania, 2012, SLOVART)

Zhodnot, ako sa zmenil tvoj pohlad na prebrand tému (pouZi skratky):
e L+ —rozumiem tomu teraz omnoho lepsie.
e L-—rozumiem teraz o trosku lepsie.
e R -—nic¢ sa nezmenilo, rozumiem tomu stdle rovnako.
e N —som teraz omnoho zmdtenejsi ako na zaciatku.
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4.7 Stratégia WEBQUEST

Ciel

Webquest mbézeme zaradit medzi komplexné stratégie, ktoré umoznuju prekracovat hranice
inStituciondlneho vzdelavania. Zodpoveda poziadavkdm na otvorené formy vzdelavania s vyuzitim
e-learningu. Vedie Ziakov k zdmernému vyhladavaniu relevantnych informdcii na internete, k
rozliSeniu ich déveryhodnosti a nasledne k tvorivému elektronickému spracovaniu, t. j. cielene
podporuje rozvoj funkénej Citatel'skej e-gramotnosti. Posilfiuje v procese ucenia sa konstruktivisticky
pristup a zaroven umoznuje uplatnit komunikacné, prosocialne a odborné kompetencie pri rieseni
problému v kooperdcii s ¢lenmi timu aj vo funkéne vymedzenych rolach, napr.: literdrny historik,
geograf, teoretik, kritik, editor, korektor, archivar, publicista, knihovnik, kronikar, medialny a
finan¢ny poradca. Jednou z vyhod e-gramotnosti vo webqueste je moznost podporit autoregulaciu
vykonu, a to volbou vlastného tempa pri plneni Uloh alebo volbou Urovne ich narocnosti podla
vopred vymedzenych kritérii (napr. podla stupnice klasifikacie), a tieZ moznost vyuZit autoevalvaciu
metakognitivnych zruc€nosti (napr. podla Urovne mentalnych procesov), ktoré su podnecované
aktivnym badanim. Ziak si tak uvedomene osvojuje postupy strategického ¢itatela, overuje, ako vie
usmernovat vlastné ucenie sa, ked hlada odpovede na otazky, aby vyriesil nastoleny problém a
vytvoril vysledny e-produkt. Ciefom prace s informaciami nie je reprodukovat, ale transformovat ich
v nove;j situacii do novych suvislosti, teda tvorit ustvztazneny konstrukt. Pri tvorbe konkrétneho e-
produktu je vhodné prepdajat odborné zlozky v SirSich interdisciplinarnych suvislostiach a v
literarnom vzdeldvani jazykovu a slohovu zlozku s literarnou. Podmienkou Uspesnosti je pristup na
internet, dostupny e-learningovy subor predmetu, odporucana je praca mobilom, t. j. M-learning,
tabletom, ale tieZz notebook pre uditela.

Ocakavanie

Od Ziaka ocakdvame nie reprodukovat informacie, ale transformovat ich v novej situacii do novych
suvislosti (konstrukt). Pri tvorbe konkrétneho e-produktu sa odporuca prepajat jazykovd, slohovu
zlozku s literarnou, a to v interdisciplinarnych savislostiach.

Charakteristika

Uloha uéitela

Ucitel vytvori prezentdciu, v ktorej pripravi Struktirované zadanie so suborom Uuloh, ktoré su
zamerané na konkrétnu tému a problém. Dba pritom oto, aby jednotlivi Ziaci v time badali
samostatne, ale aj vo vzajomnej spolupraci. Podporuje, aby sa naucili zruéne orientovat na
internete, vyhladavat spolahlivé a overitelné zdroje. Formuluje ulohy, ktoré podnecuju k tomu, aby
ziskané informacie Ziaci nekopirovali, mechanicky neprepisovali, ale selektovali a tvorivo
transformovali. Jednotlivé ulohy zadania maju byt zamerané na podporu bdadania v prepojeni
s cielovym e-produktom. V pripade potreby ucitel pripravuje podporné materidly, napr. e-Sabldny,
vzorové priklady, pomocné texty s pokynmi, ktoré mézu Ziakom ulahdit vypracovanie konkrétneho
vystupu. Dba o to, aby kazdy Ziak mal pripravenu ulohu, ktorou prispeje ku koneé¢nému vysledku.

Cinnost ziakov

Ziak je vedeny k zodpovednosti za vysledky timu, ku ktorému prispieva kazdy svojim badatelskym
podielom. U¢i sa komunikovat, argumentovat, rozhodovat sa, koordinovat postup realizacie
(planovanie cinnosti) aj usmernovat Uroven vykonu (autoregulacia) a overovat kvalitu vysledku
(autoevalvécia). Ziskava zrucnosti pri praci na internete, vyhladava informdcie, tvorivo ich vyuziva
s ohladom na potreby e-produktu a Zivotnej praxe. Efektivne vyuZiva vyhladavace, hypertextové
prepojenia, blogy alebo vlogy, podcasty, orientuje sa na sociadlnych sietach, v e-katalégoch, pise e-
maily, chatuje atd", pricom dodrziava netiketu.
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Opis realizacie
Nevyhnutny je pristup na internet, mobil alebo tablet a tiez notebook pre uditela.

WEBQUEST - struktura e-projektu (koncepcne pripravuje ucitel)

Uvod (motivacia a ciel, ktory chceme dosiahnut): ucitel predstavi tému a problém, aby vzbudil
zvedavost Ziakov. Zdmerom je iniciovat ochotu aktivne spolupracovat, ucit sa a badat.

Postup (ako na to, aby som vyriesSil problém a vytvoril produkt): v tejto faze ucitel predstavi
koncepciu: spolo¢nd metodiku, logicki postupnost krokov v realizacii celku, spésob spoluprace v
skupinach alebo podla funkénych rol, a to tak, aby sa v badani sledoval a postupne naplfial ciel
(ustuvztaznenie vedomosti a ich aplikacia).

Ulohy, zadania (¢o konkrétne potrebujem zistit a spracovat, aby som dosiahol ciel): ucitel jasne
formuluje otdzky a pokyny, ktoré zabezpecuju, aby Cinnost vsetkych Ziakov bola rovnomerne
rozloZend a v postupnosti krokov dospeli do ciela.

Elektronické zdroje (kde budem hladat): osobitny prehlad uciteflom odporucanych odkazov na
webové stranky, ktoré si déveryhodné a ponukaju zakladné informdcie, e-materidly ¢i manual ako
pisat vybrané Zanre. V pripade préce v skupinach alebo na etapy, je vhodné zoznam diferencovat.
(Niektoré témy su vhodné na ucenie sa ako vyhladavat zdroje, Cize zoznam webstranok si moézu
vytvorit Ziaci samostatne.)

Hodnotenie (aky stupen kvality potrebujem/mdézem dosiahnut): ponuka skalu kritérii, ktoré Ziakom
sliZia na autoevalvaciu a regulaciu vykonu. M6zZu byt zhrnuté v bodoch alebo vymedzené podla
klasifikacnych stupriov.

Zaver (Co s ¢im suvisi): smeruje k tvorbe zaverec¢nej syntézy (usuvztazneny konstrukt vedomosti) a
spoloc¢nej konfrontacii vysledkov. Webquest sa uzatvara ich aplikovanim pri tvorbe e-produktu
(ciel).

Metodické pokyny (na ¢o dat pozor): st usmernenia vypracované ucitefom, ktoré nie st uréené pre
Ziakov, ale pre kolegov, ktorym ulahcia realizaciu.

Reflexia

Webquest je stratégiou, ktora umozniuje prepajat Skolské a mimoskolské aktivity, ale najma
podporit e-learning (na ulohach mo6zZu pracovat aj nepritomni Ziaci). Vhodné je ho vyuZit na
spracovanie, rozSirenie atiez opakovanie maturitnych tém, slohovych Zanrov ¢i povinného aj
rozsirujuceho citania literdrnych diel. V zévere klasifikacného obdobia alebo skolského roka mozu
Ziaci prezentovat svoju pracu na dlhodobom webqueste atak aktivne ovplyvnit vysledné
hodnotenie. Je vSak potrebné, aby ucitel ako mentor klddol d6raz na premyslenu Struktdru
a koncepciu postupu, ktory ma usmernovat a podporovat diskurzivne, t. j. viaciroviiové myslenie a
aktivne badanie tak, aby kognitivna, afektivna aj psychomotoricka zlozka ucenia boli vo vzdjomnej
suhre. Rovnako délezité je nastavenie kritérii (viacuroviiového) hodnotenia, ktoré je pre Ziaka
dolezitym podnetom na autoevalvéciu vykonu (jazykovej, Stylistickej a kognitivnej zlozky, ale tiez
kreativity a originality spracovania). V ramci stredoskolského Studia si tak m6zu Ziaci tvorit vlastné
e-portfélio Citatelskych zaznamov ¢i interpretaénych listov, slohovych prac, ale aj literarnych
projektov (besied, exkurzii, literarnych Ccitaciek, videi), ktoré siu zaujimavé aj ako reklama
inovativneho vzdeldvania na Skole a pod.

Literatura
Andricik, M. a kol.(2010). VyuZitie informacnych a komunikacnych technoldgii v predmete Slovensky jazyk a literatura
pre stredné skoly. Kosice UPIJS Kosice.

BarniSinova, L. (2022). M-learning vo vyucbe (nielen) slovenského jazyka ako cudzieho jazyka. In Aplikované jazyky v
univerzitnom kontexte 9. Zvolen: Technicka univerzita vo Zvolene, 2022, s. 16 — 24.
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Hajducekova, I. (2015). Inovativnost foriem a metdd v zaZitkovo-komunikacnom modeli vyucovania literatury. Kosice:
Univerzita Pavla Jozefa Safarika v Kosiciach, 2015, s. 96 — 102.

Strompova, A. (2014). Webquest vo vyucovani literattry na zakladnej gkole. In Slovencindr, 2014, ro¢. 1, ¢. 1, s. 31 — 36.
Kvalifikacné prace

Projektové diplomové prace — okrem vypracovania navrhov prebieha overovanie v praxi a vyhodnotenie vysledkov
s odporucaniami — boli vedené metédou team teaching (doc. PaedDr. Ivica Hajducekova, PhD., Mgr. Peter Getlik, PhD.)
vramci projektu APVV-19-0244 Metodologické postupy v literdrnovednom vyskume s presahom do medidlneho
prostredia (2020 — 2024; zodp. prof. PhDr. Jan Gbur, CSc.):

Kovalcikova, S. (2021). Inovativne metddy vo vyucovani literatury s presahom do medidlneho prostredia (Projekt);
diplomova praca. Kosice: Filozoficka fakulta UPJS.

Hégerova, V. (2021). VyuZitie e-learningu vo vyucovani literattry s interdisciplindrnym presahom do medidlnej sféry
(Projekt); diplomova praca. Kosice: Filozoficka fakulta UPJS.

Ukazka z prace Studentky (portfdlio z didaktiky literatury):
© Bc. Radoslava Gregova (1. roc. UAP, SJal)

Titulny obrazok

2 vychodniari = 2 kraje = 2 kusky zeme

Metodické pokyny,

= WEBQUEST

f) Zaver . y  pre 2 roénil

Radoslava Gregova

Vypracovana Struktura
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Uvod

a Marek Vadag

- dvaja vychodoslovenskiprozaici,
jeden rodak, druhy pristahovalec
vychodného SVK

- drzitelia literarnej ceny Anasoft
litera

Cielom nasho webquestu je spoznat
tychto autorov, preskimat ich tvorbu,
precitat vybrané texty, obohatit literarne
vedomosti a dokazat, ze vyucovanie
nemusi byt vidy len ucitefovym vykladom
Q!

Ktoré iné zndme osobnosti pochddzaj
z vychodného Slovenska?

2.
-,
N g :
= A =
Z’Oz =
Si o 2 s ayt
"02:‘1(:c Vorg. Vy;:/r . pfecrraj
VPlyynj), v Zisty; ol
o 1h tygy, Setko
' 3 El
e N 3 Y
e N KOPiRU.‘TEa‘e ’ 2 248 T
'lnformaoekt’:fu TEN 1. Najprv si preditaj vybraneé texty. Na papier si zapis ¢o ta vo
TRANSFO! vybranom texte zaujalo (mdze to byt hoci¢o, akeési prvotné
postrehy). Nasledne porovnajtexty nasich dvoch autorov (staci
len na povrchovej trovni).

Po St u p 2. Zameraj sa na otazky a vypracuj ich. Porovnaj si svoje prvotné
postrehy s odpovedami ha otazky - nasiel si nieco
zhodné/rozdielne? Pokus sa jednotlivée otazky prepajat aby si

- subeine vytvaral aj syntézu.
" \'01\“"5\40 3. Vysledky svojej prace mi odovzdas na papieri, rué¢ne. Odovzdavat
sV celo bude§ aj na papieri napisané svoje prvotné postrehy (pozri
W s\ Jede postup ¢.1) aj vypracovaneé otazky (postup €.2). Bude ma zaujima
0adpo ako si pokro¢il od svojich prvotnych tvah ku kompletnej syntéze
3.
Uloh
M. Zelinka (M.Z. M. Vadas (M.V.
1. Vypis slova, indikujuce Slovensko, 1. Ktoreé slova vyjadruju africku
slovenskd kultlru. kultaru? Vypis ich.
2. Odhal hodnoty, na ktoré 2. Ako by si interpretoval vyraz
poukazuje autor v ukazkach. dzudzu v jednej a ako v druhej
e 3 poviedke?
- kngonh?l. ty su prezentovane v 3. V§imaj §| VZt’ahy'— aké Sl|:|7 )
Witazcach: (rodinné, kamaratske, laskyplné,
4. Milan Zelinka a vychodné vyhrotené, pohodové, konfliktné
Slovensko - vyhladaj v autorovom ail.
zivote situacie, ktoré mohli mat 4. Marek Vadas a Afrika - vyhladaj v
vplyv na jeho tvorbu. autor_ovom zivote smuaae,_ ktore
s i = mohli mat vplyv na jeho diela.
5. Ktoré prvky realizmu pouziva autor i o .
v poviedkach? Interpretuj ich. 5. Ktoré prvky magického realizmu
pouziva autor? Interpretuj ich.
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4. Vyucovacie stratégie do portfélia budiceho ucitela

ULOHA a diskusia

(tvoriva praca na vyué hodine)

Metodicka poznamka pre uéitela:

Ziaci sa rozdelia do 2 skupin. Jedna
skupina si predstavi, 7e je na besede

s Marekom,Vadasom a druha s Milanom
Zelinkom. Ulohou skupin bude vymysliet
po 10 otazok, ktoré by sa daného autora
I’a_dI.Othah. Podmienkou bude, aby sa
minimalne polovica z nich dotykala
autorovho zivota alebo diel. Druhej
polovici sa medze nekladu.

Priebeh: vymyslené otazky si budu
skupiny klast navzajom a odpovedat na ne.
Dolezite je, aby Uloha prebiehala formou |
diskusie, ktora je Ziva; medzitym dopliaju
dalSie otazky/postrehy a i.

Ucitel mbze usmerriovat, ale zasahovat len
minimalne.

= Ukazky:
d roje Milan Zelinka: (Pribeh

s kamenom, Slobodny na Slovensku,
Presvedcenie) najdes na stranke

« Realizmus + suvisiace- 1, 2, 3
+ Milan Zelinka

4

[

Ukazky:
Marek Vadas: Cierne na ¢iernom

(Ten druhy, s. 105; Posledny
sid, s. 193), najdes na stranke

N

« Magicky realizmus
* Marek Vadas-1, 2

Neobmedzuj svoju pracu len na uvedené zdroje,

patraj aj dalej a tvoje usilie bude patricne
odmenenél©

celkova praca - komplexné odpovede na otazky,
ich prepajanie, syntéza odpovedi, obsah, suvis

praca so zdrojmi, ich vyuzitie

| Hodnotenie

Co sa hodnoti?

orientovanie sa v problematike
» formalna+ gramaticka + Stylisticka Gprava

g " L Max. poéet bodov: 60 bodov
Prva ¢ast hodnotenia - odovzdana prac Max. potet bodov za otazku: 5 bodov (10x5 bodov)
Prepojenost, finalna syntéza: 10 bodov

Max. pocet bodov, ktoré moéze ziskat skupina: 20 bodov

ST . L. Mi iad ktivni jednotlivci - jednotka @
Druha ¢ast hodnotenia - tvoriva ihoriagheakivilicEnoRivel=Jednotia

uloha na hodine Po tvorivej tlohe budd mat #iaci, ktori ziskali v prvej éasti

hodnotenia menej ako polovicu bodov moznost prerobitalebo
doplnit svoju pracu.

Nebojte sa hodnotenia a majte na pamati, fe sa na mia mésete kedykolvek obratitl (£
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4. VVyucovacie stratégie do portfélia budiceho uditela

... a tak sme sa dopracovalia? na:
Zaver

Spoznali sme dvoch suéasnych
vychodoslovenskych autorov, ktori svojou
tvorbou jednoznacne prispievaja ku krasam
literarneho sveta na Slovensku.

Milan Zelinka, ktory nas prinitil ocenit vSetko
(to nase) slovenské a Marek Vadas, ktory nas
uputal pribehmiz afrického kontinentu.

Su dékazom, ie aj na takom malom Gzemi ako Predposledna bodka na zaver - odpovedaj na tieto otazky:
Jje vychodné Slovensko vznikaji prozy odlisné 1
a originalne. :

Ako sa ti paci takato forma vyucovania (webquest)?

2. V tom je tato forma lepsia/horsia ako traditné
vyucovahie?

Na vychodnom Slovensku nemdme iba vybornych prozaikov, ale
mézeme sa pochvidlit aj...

Ivan Bala: Krdl -
basnik

Milka Zimkovd - dramaticka

A}

Erik Groch - basnik
Karol Hordk -

Metodické pokyny

Webquest je uréeny pre Ziakov druhého roénika SS, ktori uz maju uréité
iterarne vedomosti a skasenosti. Ponuka “int" formu_uéenia sa, hlavne
omocou internetu alebo sekundarnej literatary. Predstavuje uréitu
ormu samgstudia, ktoré bude v buducich rokoch (VS,,praca%Jednou_ z
najdolezitejsich kompetencii v ich zivote. Pomaha rozvijat schopnosti -
hladat, selektovat, tvorit a poznavat.

i ha je zamerana na kooperdciu, komunikaciu a kriticke
myslenje -_7iaci sami stanovuji svoje hladisko, potuvaju spoluziakov,
reaguju, inSpiruju sa i odhaluja.

Sekcia hodnotenie ponika moznost opravy pre fiakov, ktori Glohu z
roznych dovodov, nesplnia, nepochopia dostatocne. Cielom je dat im
druhu Sancu, ukazat, ze informacie dozrievaju, potrebuju svoj ¢as i
pochopenie, a e mylit sa je prirodzenou suéastou zivota.
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KomplexnejSia ukazka konkrétnej metodiky v predmete
Aka si, literatura nadnes?

uvoD

Redakcnd rada skolského/mestského/obecného Casopisu pripravuje rubriku o knihdch. V budicom
Cisle chce do ponuky zaradit tvorbu sucasnych spisovatelov, najmé z vychodného Slovenska. Hladd
vSak také knihy, ktoré su zarucene kvalitné a méZe ich smelo odporucat. Viete, kde hladat, ako sa
zorientovat? Ktoru z knih by ste ponukli a pre¢o?

POSTUP

A etapa

1. Vyhladate a spracujete si klfu€ové informacie o kontexte sucasnej slovenske;j literatury: pouzite
najprv ucebnicu, potom si rozsirte vedomosti z internetu a porovnajte aktualnost zdrojov (Ulohy
1., 2.).

2. Zorientujte sa v sucasnom literarnom a kultirnom Zivote (ulohy 3. — 6.). Pozn.: vhodna prdca vo
dvojiciach a medzi dvojicami (zru€nosti: word, excel).

3. Ziskané informdcie si zapiSete v podobe klUc¢ovych slov, hesiel, mennych viet alebo stru¢nych
myslienok — téz (konspektovanie v zdielanom dokumente).

4. Vytvorite si syntézu poznatkov, usuUvztainite doéleZité suvislosti a pojmy v myslienkovej a
pojmovej mape.

B etapa

(ulohy: 7.-9.)

1. Na internete patraj po knihe, ktord ta zaujme a potesi.

2. Citaj — analyzuj — interpretuj.

3. Vyjadri svoj nazor — posud, propaguj, hodnot.

4. Vytvor reklamu alebo napis posudok.

5. Spolupracuj: cizeluj, koriguj, apretu;j.

C etapa

— prezentdcia prac (e-produkt; 10. tloha/zadanie)

D etapa

— vytvorte dobrovolny tim a pripravte navrh na online besedu s vybranym autorom alebo kritikom
o sucasnej literature (aplikacia; 11. dloha/zadanie).

U

A. Timova praca (v Skole)

1. Cim ma moézes, literatdra, prekvapit? — budte zvedavi — zozndmte sa s literdrnym kontextom;
ucebnica moze byt vychodiskom, ale internet je ,,in“:

- préaca s mobilom/tabletom: hladajte rozsirujice informacie, ktoré ste v ucebnici nenasli,

- dolezité informacie si zapiste do zdielaného dokumentu,

- vysvetlite na konkrétnom priklade, preco je internet oproti knihe ,,in“.

2. Kto je tu ,dnesny“? — naucte sa pytat — vytvorte si ,e-zoznamku“ autoriek a autorov s kratkou
charakteristikou (sledujte generacné alebo tematické zaradenie):

- hladajte zdroje, zaujimavé odkazy si skopirujte,

- vytvorte si zoznam autorov, ktori vas zaujali (nezabudnite, ¢o ur€uje v zozname poradie),

- klu€ové informacie o tvorbe autorov zapiste do zdielaného dokumentu: zamerajte sa na poetiku,

.....

najdete vo vlastnom regiéne?
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. Kde sa da hladat? — hladajte a vyberte si — vytvorte prehlad literarnych e-casopisov:

najdite online Casopisy, skopirujte odkaz, vyberte si po 1 titule a vytvorte charakteristiku
koncepcie: Citatelsky dojem, témy, problémy, autori, rubriky, ilustracie, redakény okruh (zistenia
prehladne zapiste).

. Kto je tym najlepsim? — sledujte nazory inych — vyhladajte vysledky literarnych sutazi, zapiste si

kl'i€ové informdcie o ocenenych autoroch a knihdch — kto a preco zaujal?

vytvorte prehladny zoznam sutazi, ocenenych autorov a knih (vytvorte si prehladnd tabulku
alebo vyuzite excel),

sledujte, ako a preco su oceneni, aké kritérid su prezentované (heslovito zapiste).

Vystup: zinformdcii vzdielanych dokumentoch vytvorte spolo¢ni pojmovi (e-)mapu
(koordindcia hovorcov skupin).?

. Kultdra na kazdy den — viete, aké mate moZnosti? — prejavte zaujem o svoj region: vyhladajte

informdcie o kulturnych a literarnych podujatiach vo vaSom meste ¢i v blizkom okoli:
surfuj podla vlastného uvazenia — zapis, ¢o ta zaujalo — vies, ¢o ta zorientovalo?

. Zijt medzi nami — (s)poznate ich? — predstavte autorov, ktori s spojeni s vasim mestom,

vysvetlite, ¢im su zaujimavi:

cielavedome surfuj — zapis, €o si zistil — vies, ¢o ta zorientovalo?

Vystup: spolo¢ne diskutujte azo zaujimavosti vytvorte myslienkovu (e-)mapu (koordindcia
skupin).?

Individualna praca (mimo skoly)

7. Tak tuto si precitam! — aka je propagacia? — vyhladaj v e-ponuke knihkupectva knihu zo sucasnej

literatury a vyber si z ponuky titul, ktory by si odporucal.

vytvor si e-zoznam knihkupectiev alebo vytvor zalozku na ploche pocitaca,
hladaj v e-antikvariatoch — maju sucasnu literatdru v ponuke?

Over cenovy rozdiel na portdloch, napr. Heureka,

oddévodni vyber, posud, ¢im propagdacia knihy uputava.

. Citajme spolu © — aka je realita? — vyhladaj v e-katalégu kniznice, kde je dostupna — chod do

knihkupectva a zalistuj — aky mas dojem? — zapi$ si skisenost — uvazuj a argumentuj: Citat Ci
necitat? Tak sa zaditaj...

over dostupnost knihy mimo predajne,

zajdi do predajne a zisti, kde je kniha ulozena,

zapis si dojem z prvého kontaktu (format, pismo, farby, ilustracie, kompozicia),

argumentuj, ¢o ta presvedcilo zaditat sa — nezacitat sa...

aka bola prva nahodnd sonda?

vyuzi postup: prelet a zalistuj — pozri si obsah — najdi vstupnl charakteristiku knihy — aka je
informacia o autorovi — kto je ilustrdtorom — v akom vydavatelstve kniha vysla — ako je text
¢leneny — zacditaj sa do ramcovych casti a vyber si Uryvok z jadra — ohodnot, aky je styl autora —
ako knihu reprezentuje obal

vyjadri celkovy dojem a oCakavanie.

Vystup: reklamny plagat na knihu s kratkym sloganom, mottom alebo inym verbalnym vyrokom
— prezentu;j!

. Takto to vidim ja — vyjadri svoj nazor — vie$ ako postupovat? Recenzuj, teda pochval, alebo

kritizuj, ale bud konstruktivny!
knihu precitaj,
vyhodnot prvy dojem z knihy a splnenie ocakavania,

1 Dokonéenie pojmovej mapy mdze byt domacim zadanim.
2 Dokonéenie, ale aj tvorba myslienkovej mapy méze byt domécim zadanim.
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ponukni svoj nazor po precitani (vyuzi literarne vedomosti)

porovnaj o€akavanie a naplnenie

odporucaj — argumentuj

skontroluj Stylizaciu a pravopis — najdi si korektora — spolo¢ne cizelujte svoje prace.

. Prezentacia prac

10. vrstovnicke hodnotenie produktov: myslienkové a pojmové mapy, reklamy, recenzie a kritiky, ku

ktorym si Ziaci volia vhodné kritéria.

D. Online beseda
11. Spoznajte ma! — pripravte ndvrh organizacie online besedy so spisovatelom.

ELEKTRONICKE ZDROJE

zakladny zoznam tvori ucitel a doplnit moéZu aj Ziaci.

HODNOTENIE

A:

Mentadlne mapovanie: jazykovo-Stylistickd Uroven prezentdcie, Ustny (rec€nicky) a pisomny
prejav, obsahova kvalita: selekcia, hierarchizacia, konciznost, logicka nadvaznost spracovania
informdcii (kontext — kulturny Zivot — autorské osobnosti — profily.

B: E-produkt: Citatelska skusenost a interpretacné zrucnosti, putavost a originalita spracovania —
celkovy dojem z prejavu a produktu: reklamny plagat, recenzia — kritika.

C: Ziaci navzajom (ale aj vybrani do role porotcu) hodnotia (e-)produkt — vyzdvihnt pozitiva
a odporucaju v com sa zlepsit, ich nazory vyvazuje ucitel;

ZAVER

Pozostava z viacerych Ciastkovych syntéz, ktoré zodpovedaju etapam A (konstrukcia a aktualizacia),
B (aplikacia a produkcia) a C (prezentacia).

A:
B:

mentalne mapovanie, t. j. triedenie a ustvztaznenie klti¢ovych vedomosti,

reklama na knihu, t. j. propagdcia s dérazom na komunikacné zruénosti (recnicky prejav), pisomny
posudok na knihu, t. j. Zdner s hodnotiacim stanoviskom, s dérazom na argumentdciu a postupy
percepcie (pouceny Citatel), ale aj originalitu spracovania

prezentacia vysledkov, ktoré si podmienené kvalitou, Ciastkovych syntéz. Celkovy vysledok
dotvdra komunikacna situdcia.

METODICKE POKYNY

1.

Navrh webquestu je vhodné spracovat ako prezentaciu, ktord je dostupna vSetkym Ziakom
v ramci zlozky SlaL v e-learningu. V ramci tematického celku je mozné oddelit od seba A a B ¢ast,
teda realizovat len A + C (D je zalozena na dobrovolnosti viacerych Ziakov, moézZe sa preto
realizovat v mimoskolskej ¢innosti alebo aj krizkoch ¢i na triednickych hodinach). Délezité je
rozvijat na hodine literatury zruénosti pri praci s internetom, t. j. funkénu e-gramotnost.

. Ziaci sa rozdelia do timov, v ktorych vypracuju dlohy z €asti A. Pracuju striedavo v $tvoriciach

alebo v dvoch dvojiciach v rdmci Skolského vyucovania (3x1 VH alebo 3-hodinovy blok). Potom
moézu individualne pokracovat ¢astou B, ktord moze byt mimoskolska, dobrovolna (kratkodoba
alebo dlhodoba: 1 — 3 tyZdne, t. j. dostava priestor na autoregulaciu). C etapa moze byt vyberova
(samostatne prihlaseni, vybrati zo skupiny alebo vylosovani ucastnici) a diferencovana podla
Zanru: mapovanie, reklama, recenzia.

. Vyber roli vyplyva zo zamerania Cinnosti, napr.: zapisovatel, administrator — informatik, jazykovy

korektor, hovorca, archivar, bloger, vlioger alebo kameraman a fotograf, porotca a pod. (C:
zdznam a propagacia prezentacie prac).
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4. Na vypracovanie zdaznamu (konspektovanie) je potrebny zdielany word dokument (v ramci
skupiny), ktory sluzi ako opora na tvorbu myslienkovej a pojmovej mapy, ku ktorym je mozné
pripravit optimalne typy organizérov. Navrhy Sablén si vSak Ziaci dotvaraju v procese tvorby.
Vhodné je vystriedat pracu na internete sinou cinnostou, preto je moiné uprednostnit
mapovanie na papieri (forma tvorivého pisania a u€enia sa). Ak by sa tvorila ako mozaika
(skladacka), tak kazda skupina by mala pracovat na inej polozke, ale v takom pripade plati, Ze
prvd uloha bude tvorit spolo¢ny kognitivny zdklad. V rdmci nej je vhodné vyuZit interaktivny
vyklad, na ktorom spolupracuju Ziaci s ucitefom atvoria (pre)koncept (pomodcka: tablet,
notebook alebo mobil, zdielany word dokument so znenim uGloh v zadani A). Ziaci sa tak stavaju
percipientmi, t. j. pouéenymi Citatelmi.

5. Aby vypracovanie Uloh malo spad, limitom méZe byt Cislo 3, t. j. 3 autori, zdroje, Casopisy a pod.
(dolezité pre tvorbu zoznamu).

6. Pri koordinacii skupin je potrebné riadenie (facilitacia) uc¢itelom. Mé6ze urcit, ktora timova zostava
bude tvorit vychodisko (striedavo) a ostatni u? iba doplfiaju tie podnety, ktoré este neodzneli.
Podpori sa tak konfrontacia a selekcia kli€¢ovych informacii.

7. Pri vypracovani myslienkovej a pojmovej mapy sa moZe reSpektovat autonomita Ziaka —
vypracovanie zakladnych poloZiek bude spolo¢né a dotvaranie prebehne individudlne formou
domaceho zadania, v ktorom si Ziak sam zvoli ndro¢nost zruc¢nosti a ¢asovy limit (autoregulacia).
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5. Vyucovacie metody do portfdlia buduceho ucitela
Opis vyucovacej stratégie je Strukturovany do zdkladnych polozZiek:

e Ciel/zameranie a ocakavany prinos pre Ziakovo poznavanie

e Charakteristika, opis realizacie, Cinnost Ziaka, uloha ucitela

e Namety na vzdeldvacie aktivity — stru¢nd ukazka za predmet

e Reflexia — metodicka poznamka — dolezité dodrzat, informacia pre ucitela

e Preukazanie ucinnosti — kratky slovny sumadr s referenciami na vyskum, publikacie, dobré
skusenosti z praxe

e Metodika vo vybranom predmete

Vybrané vyucovacie metody

dramatizac¢né metédy dramatizacia (inscenacna metoda)
hranie roli (rolové hry)
komunika¢né metody didakticka hra

diskusia — diskusné a debatné aktivity
skupinova diskusia — polemika
Sokratovsky rozhovor

komunikativna metéda

cinquain
vyuZitie textu
kooperativne metddy skladackové ucenie
ucenie sa na stanovistiach
demonstraéné metédy exkurzia
praca s narativnym hranym filmom
m-learning
produktivne metddy mentdlne mapovanie
problémové vyu¢ovanie = metdda Ciernej skrinky
badatelské metddy induktivna gramatika — metdda SOS

potvrdzujluce badanie
riadené badanie

-88 -



5. Vyucovacie metédy do portfélia buduceho ucitela

5.1 Dramatizacia (inscenac¢na metoda) - hranie roli (rolové hry) - simulacia

Ciel

Rozdelenim a hranim roli, do ktorych sa vcitia, buduju Ziaci vlastny postoj k otazkam rezonujucim
v spolo¢nosti a doplfiaju si relevantné vedomosti. Ide najma o nacvik komunikacie v definovanych
situdcidch, pricom Ziaci vystupuju v urcitej role. Okrem hier simulujucich realitu, sa méze hranie roli
odohravat aj vo fantazijnom svete. Pri realizacii Ziaci m6zu vyuzit aj vedomosti z inych predmetov
viaZuce sa k danej téme. Rolova hra moze mat za ciel aj vyriesit hypotetickd konfliktnu situdciu, ¢im
prispieva k rozvoju stratégii rieSenia problémov.

Ocakavanie

Ocakdavany prinos pre Ziakov:

e zlepSenie a rozvoj kritického a analyticko-syntetického myslenia Ziakov, empatie, vyjadrovacich
schopnosti, zruénosti klast otazky a diskutovat;

¢ simuldcia komunikaénych situdcii, s ktorymi sa Ziaci mozu stretnut v redlnom Zivote, nacvik
komunikaénych vzorcov, ktoré su v danej situdcii primerané;

e fixacia naucenej gramatiky a slovnej zdsoby a ich uplatnenie v Ustnom prejave;

e precvi¢ovanie dialogického Ustneho prejavu (kombinacia po€ivania s porozumenim, hovorenia
a nonverbdlnej komunikacie);

e zvySenie podielu ¢asu vo vyucovani, kedy Ziaci aktivne uplatriuju svoje jazykové zrucnosti, kedze
rolové hry prebiehaju zvacsa paralelne vo viacerych mensich skupinach/paroch;

* rozvoj kreativity a socidlnych zru¢nosti — Ziaci sice dostavaju viac ¢i menej presne zadefinovanu
svoju rolu, vysledny tvar jej vSak pri inscendcii davaju oni.

e reflexia komunikaéného spravania po realizacii rolovej hry slizZi na diagnostiku a dava podnety
na dalSie u€enie (Dusemund-Brackhahn 2009; Kleppin 2010).

Charakteristika

Tvoriva dramatizdcia patri ku kooperativnym formam vyucby. Dava Ziakom prileZitost fyzicky, Ustne
a pisomne prejavit svoje myslienky aumoZiuje im interpretovat prejavy rovesnikov.
Charakteristickym znakom ucenia prostrednictvom dramatizacie je rozvijanie zdielaného vyznamu
prostrednictvom socidlnej konstrukcie poznania. Uplatni sa napriklad pri rozvijani chdpania
niektorych pojmov, postoja Ziakov k predmetom a povedomia o urcitom odbore a jeho historii.
Dramatizacia mbze mat viac foriem. Méze sa uskutocnit hranim podla scenara, ¢o motivuje najma
mladsich Ziakov. Pre starsich je atraktivnejsie hranie roli, kde sa m6Ze improvizovat. Hranie roli ¢asto
zacina napadom, objektom alebo témou a priebeh je volnejsi. Pre hranie roli, ak sa obsah nema
odklonit od témy, je dobré dat Ziakom prilezitost odborne sa vopred pripravit, spoznat
problematiku, ktorej sa hra bude tykat. Nemusi ist len o pribeh, v niektorych pripadoch sa hodi
simulacia udalosti ako je exkurzia, konferencia, televizna reldcia, natacanie filmu, nehoda, oslava
a pod. ak sa tato udalost moze spéjat s preberanou témou. Ziaci sa potom vzivaju do roli jednotlivych
povolani alebo ucastnikov. Rolové hry su zaloZzené na interakcii, vyZzaduju empatiu s postavou, do
ktorej sa Ziak vziva aj s partnerom v hre, s ktorym spolupracuje.

Rolové hry si komplexné hry, ktoré mozu zhiat aj divadelné techniky. Podobne ako iné didaktické
hry (ich klasifikacia nie je jednotna) maju aj rolové hry svoj ciel ako hra (napr. vyriesit, kto pdjde do
kdpelne rano ako prvy) a zaroven aj ucebny ciel (napr. precvicit slovnu zasobu k rannej hygiene,
kauzalne vety). Oba ciele by sa mali vzajomne dopltiat, aby ich aplikicia v hre nepésobila umelo.
Témy, formaty, navrhnuté roly pre Ziakov zdvisia od preberaného uciva, veku, urovne ich
komunikacnych zrucnosti, velkosti a zloZenia skupiny.
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Rolové hry sa m6Zu vztahovat bud na situacie z bezného Zivota (dohadovanie sa v rodine, ndvsteva
lekdra, nakupovanie v obchode s obsluhou) alebo na fantazijné situacie (rozhranie scény
z literarneho diela alebo filmu). Daju sa realizovat volne, ked Ziaci dostanu len opis situacie, ktoru
maju vyriesit a vymenované role, alebo role mozu obsahovat aj opis charakteru postavy, jej zaujmov
v danej situdcii, pripadne typu jej spravania v komunikacne;j situdcii. KedZe primarnym cielom hrania
roli v cudzom jazyku je ndcvik Ustneho prejavu, vyuZivaju sa aj ako transferové udlohy na konci
preberanej témy a predstavuju poslednu fazu nacviku dialogickych situacii.

Opis realizacie
1. Pripravna faza

2.

uvod do problematiky — sprostredkovanie informdcii o téme, navodenie situacie;

na hodinach cudzieho jazyka: sprostredkovanie slovnej zasoby, zvratov typickych pre danu
komunikaénu situdciu, vypracovanie Struktury dialdgu (ak je v danej kulture ustélend);
fakultativne: rozdanie karticiek s opisom postavy, alebo vypracovanie charakteristiky postavy;
urcenie pravidiel pre inscenovanie — humor je povoleny, ale nie zosmieSfiovanie druhého,
verbdlne alebo fyzické utoky;

spoloc¢né vypracovanie/predstavenie kritérii na posudzovanie inscenovania;

priprava na inscendciu, pouzitie kostymov rekvizit ak su k dispozicii.

Realizacia
Existuju viaceré techniky

Akvarium —role hra len urcity pocet Ziakov (,rybky v akvariu“) ostatni su pozorovatelia

Stop! — vhodny variant pre otvorené komunikacné situacie alebo inscenovanie narativnych
textov. Podobne ako pri Akvariu, aj pri tomto variante existuju herci a pozorovatelia.
Pozorovatelia , mozZu ale vykrikom“ Stop!“ hru prerusit a poZiadat herca, aby zdévodnil svoje
konanie.

Paralelné prehravanie - Ziaci si prehrdvaju scénu v malych skupinach. Na zaver niektoré
skupiny rolové hry predvedu pred celou triedou

Rotacia roli — Ziaci prehravaju scénku vo viacerych kolach. V kazdom kole hrd ziak ina ulohu.
,Samomluva“ — Ziak sdm hra viaceré role, vhodné je pri tom pouZzivanie rekvizit, zmena hlasu
a pod.

Rozpohybovanie obrazku/Zivé sochy — ucitel ukaze fotografiu/zastavi film na ur¢itom mieste.
Ziaci sa vziju do zobrazenych postdv a rozohraju danu situdciu.

Reflexia

Predmetom reflexie mdze byt spbsob vyriesenia problému rovnako ako aj jazykovy prejav
Ziakov a ich presvedcivost v danych rolach.

K svojmu vykonu by sa najskér mali vyjadrit Gcinkujici, az potom ich m6éZu komentovat
pozorovatelia a ucitel. Nasledne mézeme prediskutovat alternativne riesenia situacie.

Ako podklad na reflexiu moze sluzit videonahravka (Funkt et al. 2014; Scholz 2016).

Cinnost Ziaka

e zhostit sa Ulohy a rozdelit si roly v ramci skupin,
dotvorit scenar nacrtnuty ucitelom,

pripravit sa na svoje roly a na vystupenie,
pripravit scénu, ak je to v stlade so zadanim,
dramatizacia/simulacia udalosti,

diskusia o obsahu.
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Uloha ucitela

e Ujasnit si aku skusenost moze svojim ziakom dramatizaciou sprostredkovat v zaujme splnenia
vzdeldvacich cielov danej témy.

e Formulovat problém &i Ulohu, ktord majua Ziaci vyriesit.

e Motivovat Ziakov, aby boli ochotni prevziat a zahrat svoju rolu, aby sa naudili nové veci.

e V pripade potreby rozdelit Ziakov na skupiny.

e Tvorbu scendra a priebeh nechat na Ziakov, ale je potrebné urcit casové obmedzenie
dramatizacie i jednotlivych faz.

e Vymedzit ¢as na reflexivnu diskusiu, pripadne ju moderovat.

Reflexia

Nebojte sa nechat Ziakom ¢o najviac samostatnosti, ale neustale sledujte ako pracuju, zastavte sa
pri skupindch a pytajte sa, ¢o prave robia a sledujte, aby dodrzali vymedzeny cas. Ak vidite, Ze im
stacilo menej €asu, iniciujte dalsi krok. Po dohode, ak vidite, Ze to aktivite prospeje, mozete naopak
par minut niektorej ¢innosti pridat.

Vykony Ziakov moZno pripadne nasnimat na kameru. Do hrania roli v cudzom jazyku ucitel
nezasahuje. Chyby si len nenapadne poznaci, mdzZe sa k nim vratit vo faze reflexie. Po realizacii s
mladsimi Ziakmi je délezité, aby ucitel formalne ukondil scénky. Ziaci vystupia zo svojich roli a stavaju
sa sebou samymi. Tento krok ma pomoct uvedomit si v reflexii, Ze sa Ziaci vyjadruju ku konaniu
postavy, nie k redlnej osobe.

Ak Ziaci nie su zvyknuti na rolové hry, odporucaju sa ako pripravné aktivity fantazijna cesta (Ziaci
maju zatvorené oci a podla farbistého rozpravania ucitela si predstavuju urcité miesto a situdaciu),
pantomima a. i.

Scenare rolovych hier by sa mali vychadzat bud' zo situacii relevantnych pre Ziakov alebo z Uplne
fantazijnych situdcii. Ziaci inak stracaju motivaciu a hranie roli mdze skiznut do obycajného
povinného cvicenia.

Vzitie sa do uréitej postavy vyrazne podporia kostymy a rekvizity. Ked ich da ucitel k dispozicii
demonstruje tym, Ze mu na rolovej hre zalezi. Motivacia ucitela sa vacésinou prenesie na Ziakov.
Popisy postav by mali byt konkrétne, zarover by mali ale umoznit Ziakom dotvorit svoju rolu.
Hranie roli pred vacésim publikom by malo byt dobrovolné. Introvertni Ziaci mavaju s predvadzanim
sa pred publikom problém. Je pre nich vyhodné, ked hraju bud len medzi kamaratmi v malej skupine
alebo do rolovej hry sa zapoja ako pozorovatelia a su aktivni v pripravnej faze a vo faze reflexie.
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Inscenaénd aktivita ,,VEDECKA KONFERENCIA“
Aktivita je vhodna na spristuprfiovanie nového obsahu alebo ako reflexia pri opakovani.

Priprava
Pre pracu skupin potrebujeme vhodny text. Pripravime si ho z u€ebnic, odbornej alebo osvetovej

literatury. Vhodné podklady sa daju najst aj na internetovych strankach profesijnych organizacii.

Priblizuje 4 aspekty témy, dve teoretické a dve praktické:

Tedria — princip Prepojenie so
Zivotom pozitivne

— Prepojenie so
Tedria Zivotom negativne
charakteristika,
priklady

Postup

Pripravte si 4 druhy textov pre Ziakov, s roznym obsahom podla schémy, v rozsahu 1/2 -1 strana.
Oznadmte im, Ze budy organizovat vo svojom meste vedecklu konferenciu na TEMU, kde rdzni
odbornici prednesu svoje prispevky, ku kazdému prispevku bude diskusia a budd pritomni aj
zastupcovia médii, ktori budu klast otazky.

Trvanie: cca 2 min.
Rozdelte role alebo nechajte Ziakov, aby si Ulohy rozdelili sami.

Moderator konferencie — pri menej skisenych Ziakoch to mdze byt aj uditel. Privita Uc¢astnikov,
uvadza prispevky, predstavi predndasatela a vedie diskusiu k prispevkom, udeluje slovo, na zaver
Ucastnikom podakuje).

Ucastnici konferencie — odbornici — pripravia prispevok z prideleného obsahu, dohodnu sa kto na
konferencii vystupi. M6Zu mat pre kazdy obsah Specialnu rolu, napr. lekar, lesnik, vedecky pracovnik
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a pod. Ti, ktori nevystupuju, sa modzu zapojit otazkami a doplnenim informacii k prispevku do
diskusie.
Trvanie: cca 3 min.

Zastupcovia médii — novinari, reportéri — pripravia otdzky z prideleného obsahu a v diskusii sa
pytaju.

1. Rozdajte Ziakom texty.
Najprv ich Ziaci individualne prestuduju. Potom sa stretnu (premiestnia ksebe) 4 skupiny
odbornikov (idealne 4-¢lenné), ktori mali rovnaky text. Pripravia prezentaciu na 2 minuty a poveria
prednasatela.
Piatu skupinu tvoria média (Studovali r6zne texty a mozu byt aj dve skupiny, ak je Ziakov v triede
vela). Pripravia otazky do diskusie.

Trvanie: cca 5 min individudlne studium a CCA 5 min priprava vystupenia na konferencii.

2. Ziaci organizuju konferenciu, vystipenia uvadza a slovo udeluje moderator.
Styria zastupcovia skupin (je vyborné, ak sa im daju prisudit profesie) prednesu svoje prispevky. Tie
mo&zu byt vo forme 2-3 snimok prezentacie. Po kazdom vystupeni nasleduje kratka diskusia, média
kladi otazky adresované danému odbornikovi, on odpovedd, ak nevie reagovat, pomo6Zu mu
kolegovia z hladiska.

Trvanie: cca 15 min.

3. Domaca uloha (nie je podmienkou) pripravit propagacny letdk suvisiaci s témou alebo spravu
o konferencii do miestneho obéasnika, na internetovu stranku skoly a pod.
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Vhodné témy vedeckej konferencie

Fyzioldgia krvi Darovanie krvi

(vedec fyziolog) (pracovnik na
transfuznej stanici )

Ochorenia krvi, potreba

Dedi¢nost krvnych
edicnost krvnyc darovanej krvi

skupin
(lalkAr)
(vader ocenatik)
Co je GMO, princip VyuZitie GMO v praxi
genetickej Upravy — T . ,
Geneticky (biotechnolog)

modifikované
organizmy (GMO)

Priklady GMO, / \ Mozné rizika

legislativa (ekoldg, spotrebitel)

Rozdelenie podla spésobu Ekologicky vyznam,
rozkladu dreva jedlé druhy a pod.

(biochemik) (ekolog)

Drevokazné huby

Skody v budovach,

Charakteristika a v lesnom hospodérstve

priklady zastupcov

. . (lesnik)
(hubar, mykoldg)
Nase velké cicavce, Ekologicky vyznam
rozdelenie a charakteristika (ekoldg)

(zoolog)

Ochrana velkych
cicavcov

Skody, potreba regulécie

Priklady chranenych cicavcov
u nas, dovod ochrany (polovnik)

(ochranca prirody)
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Aktivita Krv a darcovstvo krvi

Nasledujuca ukazka predstavuje jeden z moznych spdsobov ako si Ziaci m6zu osvojit - pripadne na
konci tematického celku precvicit - dolezZité vedomosti o krvi. Vcitenim sa do ulohy niekolkych
profesii sa pozeraju na problém zrozlicného uhlu pohladu, pricom si uvedomuju hodnotu
ziskavanych poznatkov pre svoj vlastny Zivot.

Opisana kooperativna aktivita bola overend na vyucovacej hodine biolégie v tretom rocniku
Gymnazia T. Akvinského v Kosiciach. Ziaci sa vZili do svojich roli bez problémov. Po skonéeni
nasledovala Ziva diskusia, zaujimal ich vztah krvnych skupin a darcovstva, vyskyt krvnych skupin,
zdravotné obmedzenia darcovstva. Niekolki osemndastroéni Ziaci sa rozhodli ist darovat krv v ramci
akcie Cerveného kriza, ktory sa na 8kole vtom d¢ase propagoval. O tejto svojej skisenosti
porozpravali spoluziakom. MoZno niektorym pomobhli zbavit sa strachu a zabran.

Priprava témy o vlastnostiach a darovani krvi

Na evokaciu sa hodi aktudlna vyzva z miestnej tlace pre darcov krvi, sprava o nedostatku krvi
niektorej krvnej skupiny v miestnej nemocnici alebo informdcia o akcii transfuznej stanice napriklad
vianocna ¢i valentinska kvapka krvi. DélezZité je, aby pouzity motiv bol prave aktudlny. Pre pracu
skupin potrebujeme vhodny text. Pripravime si ho z u¢ebnic, odbornej alebo osvetove;j literatury.
Vhodné podklady sa daju najst aj na internetovych strankach, napr. https://redcross.sk/daruj-krv/,
www.centrumzdravia.sk a podobne.

Pracovat bude sest troj- az patclennych skupin rozdelenych podla povolani (o pocte ¢lenov skupin
sa rozhodneme podla poctu Ziakov v triede):

1. Lekari

2. Genetici

3. Pracovnici na transfuznom oddeleni

4. Fyzioldégovia

5. Novinari

6. Pracovnici televizie

Pre jednotlivé skupiny pripravime pracovny material v pisomnej podobe o rozsahu asi 1/2 - 3/4
strany. Pre Ziakov gymnazia mdze obsahovat podrobnejsie informacie a viac odbornych vyrazov, pre
Ziakov zakladnej Skoly volime jednoduchsie formulacie.

Text pre lekdrov obsahuje udaje o tom, ktori pacienti potrebuju krv. Kolko krvi spravidla potrebuju
v zavislosti od diagnoézy. Ktoré zlozky krvi su potrebné pri liecbe - priklady ochoreni. Text pre
genetikov obsahuje informacie o podstate dedi¢nosti krvnych skupin, o histérii objavu krvnych
skupin doktorom J. Janskym, o darcovstve z hladiska krvnych skupin. Text pre fyzioldgov ma byt
zamerany na vyznam, zloZenie a fyziologické vlastnosti krvi. Text pre pracovnikov transfuzneho
oddelenia je o tom, kto mdZe a kto nemdze darovat krv. Kolko krvi sa odoberie pri jednom odbere.
Ako rychlo sa krv obnovuje. Ako sa krv spracovava a uchovava. Harok s prisluSnym textom
pripravime pre kazdého ¢lena danej profesijnej skupiny.

Novinarom a pracovnikom televizie pripravime rovnaké texty, ale kym vsetci lekari maju totoiny
text, kazdy z novinarov v skupine dostane text inej profesie. Jeden bude pracovat s textom lekara,
druhy s textom genetika atd. Podobne pripravime studijny material pre pracovnikov televizie.
Kazdy z pripravenych harkov oznadime napisom povolania podla profesijnej skupiny, ktorej ¢lenovi
bude urceny.

Usporiadanie nabytku: upravit na sedenie podla skupin

Postup
Na Uvod poloZime Ziakom otazku, ¢i zvyknu sledovat dennd tlac. Ich reakcia nie je z hladiska dalSieho
priebehu podstatna, cieflom je uputat ich pozornost vyzvou alebo oznamom o akcii v suvislosti
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s darcovstvom krvi, ktord sme si vopred v tlaci vyhladali. M6Zeme polozit otazku, ¢o si myslia, preco
prave teraz potrebuju nemocnice krv (zaciatok dovolenkového obdobia prindsa menej darcov,
pretozZe ludia su na dovolenkach ale viac urazov, lebo viac cestuju. Pred sviatkami maju ludia viac
ochoty pomact a urobit nieco pozitivne pre inych, zapdjaju sa do organizovanych darcovskych akcii).
Evokovat mozno aj nakreslenim kvapky krvi na tabulu a otadzkou ¢o to asi je, premietnutim kratkeho
filmového Sotu z videa a podobne. Evokdaciu uzavrieme tym, Ze o krvi a o jej darovani mozno vie
niekto viac, ini menej, ale si kazdy mbze svoje poznatky doplnit, ked' sa spolu zahrame na réznych
odbornikov. Odbornik je ten, kto sa vyznd v problematike, o ktorej bezni fudia nevedia vela. Kazdy
odbornik musi najprv studovat.

Ziakom povieme, e vietci dostanu text, ktory maju pozorne pre$tudovat. Nesmu si robit podrobné
poznamky, ale moZu si zapisat Ciselné Udaje, ak ich povaZzuju za dolezité. Upozornime ich, kolko maju
Casu (staci pat minat) a Zze potom od nich ,Studijny material“ zase pozbierame, preto si musia
zapamatat aj povolanie, ktoré je tam uvedené. Potom Ziakom nahodne rozdame harky
s pripravenym textom.

Ked'vidime, Ze text docitali alebo presiel stanoveny ¢as, texty za asistencie Ziakov rychlo pozbierame
a vyzveme ich, aby si posadali podla profesii na uréené miesto. Stoly mozno oznacit nazvom profesii
alebo staci povedat, kde ma ktora skupina zaujat svoje miesto.

Opytame sa, Ci su pripraveni a sustredeni vypocut si, ¢o sa ma diat.

Lekari, genetici, fyzioldgovia a pracovnici z transfiiznej stanice sa chystaju na velku konferenciu.
Na plendrnom zasadnuti budd pritomné aj média: tla¢ a televizia. Na zasadnuti vystlpi za kazdu
skupinu odbornikov jeden reprezentant, ktorého ostatni poveria a pripravia ho tak, aby povedal
v Casovo obmedzenom prispevku to najdolezitejsie, Co by verejnost mala z ich pohladu o krvi vediet.
Maju k dispozicii svoje poznamky/prezentdciu a pat minut. Na konferencii bude spatny projektor.

Novinari regionalneho dennika budi mat za Ulohu napisat ¢lanok o konferencii tak, aby ten
podnietil aktivny zaujem verejnosti o darcovstvo krvi, ktorej je pradve teraz v miestnej nemocnici
nedostatok. Najprv si pripravuju podklady: pripravia a podelia si otazky pre odbornikov a rozidu sa
do terénu, aby si nasli svojho odbornika, ktory vie otazku zodpovedat.

Pracovnici televizie maju za Ulohu premysliet a pripravit scenar rozhovoru s odbornikmi
o darcovstve krvi do ranného vysielania televizie. Uréia reziséra a moderatora, pripravia otazky pre
odbornikov. Vysielaci ¢as je obmedzeny, nemézu poloZit viac ako Styri alebo pat otazok spolu. Kym
rezisér a moderator pracuju, ostatni zo skupiny sa rozidu do terénu, aby ziskali odbornikov
na rozhovor do reldcie.

Vsetci pracuju 5, maximalne 10 minut. Potom sa za¢ne konferencia. Moderuje ju ucitel, alebo jeden
zo Ziakov: privita Ucastnikov a vyzve prvého prednasajuceho, aby prezentoval svoj prispevok. Po
odzneni prispevku vyzve plénum k diskusii, mézu mat jednu dve otazky k predndasajucemu.
Vystlpenia mozu byt ¢asovo limitované na 2- 3 minuty.

Po skoncéeni konferencie nasleduje televizny rozhovor. Pozvani odbornici a moderator sa
premiestnia dopredu, upozornime, Ze ide o priamy prenos, kamera sa spusti... Po skonéeni
televiznej relacie sa spytame novinarov, ¢i stihli dokondit ¢lanok. Ak ano, niekto z nich ho nahlas
precita. Ak nie, nech povedia hlavné myslienky. Clanok dokoncia doma a zverejnia na nastenke
alebo precitaju na zaciatku nasledujicej hodiny bioldgie. Ak je ¢as, moZe nasledovat kratka diskusia
o darcovstve krvi. Ak sa ¢as nezvysil, televiznu relaciu a zverejnenie ¢lanku mozno odloZit na zaciatok
nasledujucej hodiny. Je to dobra prileZitost zopakovat si fakty.

-96 -



5. Vyucovacie metédy do portfélia buduceho ucitela

Namety na vzdelavacie aktivity (Beck et al. 2016; Schatz 2017)

Nazov aktivity Opis
Dohadovanie terminov/ | Predpoklady rolovej hry:
Termine vereinbaren Ziaci ovladaju

- slovnu zédsobu - volnocdasové aktivity, dni v tyzdni, vedia udat cas;

- gramatiku — modalne slovesa, predlozky sudanim terminu (den,
hodina);

- frdzy — navrhnutie terminu, prijatie vs. odmietnutie ponuky.

Kazdy Ziak dostane kopiu z didra na jeden tyzden, do ktorého si poznaci

aspon 5 aktivit na konkrétne dni a ¢asy. Druhy Ziak jeho kalendar nepozna.

Ucitel rozdd skupinkam 3 karticky s aktivitami, pricom aspon na jednu

z nich si maju dohodnut stretnutie.

A: Vezme prva karticku s aktivitou a podla svojho kalenddra navrhne

termin napr. Hast du Lust am Freitag um 18 Uhr ins Kino zu gehen?

B: Odpoveda podla svojho kalendara. Ak mu termin nevyhovuje navrhne

alternativu.

Napr. Am Freitag Abend kann ich nicht, da habe ich einen Salsa-Kurs.

Kannst du vielleicht am Dienstag um 21:00 Uhr? alebo Ja, das passt. Wir

treffen uns um 17:45 vor dem Kino.

Kto pojde prvy do kipelne Predpoklady rolovej hry:

Wer darf zuerst ins | Ziaci ovladaju

Badezimmer - slovnu zasobu — pldnovanie dna;

- gramatiku — kauzalne vety, dosledkové vety;

- frazy — navrhnudt nieco, prijatie vs. odmietnutie ponuky, prihlasit sa
o slovo, navrhnut kompromis.

Ucitel uvedie situdciu: Tvorite jednu rodinu, je 6:30 a stretdvate sa vsetci

pred dverami kupelne. Dohodnite sa v akom poradi budete vyuzivat

kipelfiu a ako dlho. KaZdy z Vas dostane karticku so svojou postavou a jej

potrebami. V dialégu sa drzte popisu na karticke. Mate 5 minut, aby ste si

premysleli svoje argumenty.

Roly:

Tochter: Sie schreibt um 8:00 einen wichtigen Mathe-Test, also darf nicht

zu spét in die Schule kommen. AuBerdem ist sie frisch verliebt in einen

Mitschiiler ebenso wie eine andere Schiilerin. Wenn sie aber ohne Make-

Up kommt, wird der Junge das andere Madchen bevorzugen.

Mutter: Sie kiimmert sich um die ganze Familie, macht allen Friihstick und

auch die Jause fiir das jlingste Kind. Sie muss das jlingste Kind zuerst in die

Schule bringen und plinktlich um 8:00 in die Arbeit kommen. lhr Chef hasst

es, wenn jemand zu spat kommt.

Opa: Er muss heute seine Rente von der Post abholen. Wenn er zu spat

kommt, ist dort eine lange Schlange. Er muss dann ewig warten.
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Komplexnejsia ukazka konkrétnej metodiky

Nemecky jazyk
Cielova skupina ISCED 3, B2
Témy: migrdcia, Zivot v zahranici, dejiny a krajinoveda SRN, stereotypy

Pomocou textov napr. z materidlov Bundeszentrale fiir politische Bildung uvedieme tému ( tzv. hospodarsky
zazrak a ndsledne ziskavanie pracovnej sily v krajinach juznej Eurépy a v Turecku, Nemecko ako multikultdrna
krajina ). Na zdklade precitaného a sndd aj sklsenosti z vlastnej rodiny, kde niekto pracuje v zahranici,
generujeme spolu so Ziakmi odpoved na otazku, preco ludia opustaju svoju vlast (push a pull faktory
migracie). Nasledne Ziakov vedieme k tomu, aby dedukovali tazkosti a o¢akavania migrantov. DélezZité body
piseme vo forme slovnych spojeni na tabulu. Ako ilustracny materidl a podnet na rozpravanie pouzijeme film
Almanya — Willkommen in Deutschland (D 2011) - scény z Hiseynovho prvého pobytu v Nemecku ako
,Gastarbeiter” (kap. 2 Wie alles anfing)a rozlucku s obyvatelmi tureckej dediny, pri ktorej mama Fatma aj
maly syn Muhamad dostavaju skreslené informacie o Nemecku (kap. 3 Abreise nach Almanya). Pri zabere,
ako rodina opusta na korbe auta dedinu, film zastavime a predstavime rolovud hru.

Ziaci sa v nej maju viit do jednotlivych postav a prehovorit v ich mene. 5 dobrovolnikov scénu zahra. V ramci
pripravy Ziaci pracuju s nasledovnym pracovnym listom. Na vypracovani Ulohy 1 sa podielaju vsetci Ziaci,
takisto mdézu davat podnety na herecké prejavy vramci inscenovania. V praxi sa osvedcilo explicitne
verbalizovat, Ze herci maju vlastnosti a postoje postav vyjadrit aj recou tela a spolo¢ne hladat moznosti, ako
to stvarnit. (Wie sitzt jemand, fir den die Reise ein Abenteuer darstellt? Wie ist sein Gesichtsausdruck? Wie
sitzt jemand, der Angst hat? Was macht diese Person mit den Handen?). Hercom dame k dispozicii kostymy
a Sminky podobne ako vo filme. Hercov upozornime, Ze na zaciatku scénky maju zaujat presne také pozicie
ako postavy v zabere filmu a vo svojich prejavoch mozu pouzit slovné spojenia uvedené na tabuli.

Pozorovatelia maju za Ulohu zhodnotit stvarnenie postav a rozhodnut, ktory herec dostane fiktivneho Oscara.

Gedankenaussprechen — Aimanya Willkommen in Deutschland (D 2011)

1. Beschreibt in der Tabelle Einstellungen, Erwartungen und Beflirchtungen der einzelnen
Familienmitglieder im Hinblick auf die neue Heimat in Deutschland.

Alter | Bisherige Eigenschaften | Einstellung | Bevorstehende | Erwartungen,
Erfahrungen zum Aufgaben in | Beflirchtungen
im Ausland Umzug der neuen
-0+ Heimat

Huiseyin
Fatma
Muhamad

Veli
Leyla

Wahlt die Rollen fiir die Inszenierung des Standbildes.

Fiihle dich in die Situation deiner Figur ein. Was denkt und flhlt sie beim Verlassen des
Heimatdorfes? Uberlege wie du deine Figur glaubwiirdig verkérperst — Was sagst du? Wie
sollst du sprechen? Welche Gesten kannst du einsetzen, um deine Aussage zu
unterstreichen?

Stimme dich mit deinen Mitspieler*innen ab.
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5. Bedient euch der bereitgestellten Kostiime, Schminke und Requisiten, setzt euch so, wie die
Figuren auf dem Standbild und spielt ihre Rollen.

Ziaci pri priprave rolovej hry. Foto: archiv autorky

Pocas hrania roli si ucitel robi poznamky.

Po predstaveni sa na zaciatku herci vyjadria k tomu, ako sa citili v danej role, ¢o bolo pre nich pri hrani lahké
a tazké. Predstavenie komentuji potom pozorovatelia. UCitel sa pripadne méze vyjadrit k jazykovému
prejavu (pochvdlit vydarené repliky a interakciu, opravit zdvazné chyby).

Rolova hra méze sluzit ako vsuvka pred dalsim sledovanim filmu alebo tému ukoncime, vyzvou na zhrnutie
a transfer nauceného.
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Ndamety na vzdelavacie aktivity

Geografia

Rozsirovanie pusti ako vyznamna prirodna hrozba (Role play)

Rozsirovanie pusti bolo OSN v roku 2007 oznacené za jednu z najvdcsich prirodnych hrozieb v histérii ludstva,
ktord méZe redlne postihnut viac ako 2 mld. obyvatelov v prevazne chudobnych regidnoch sveta. Prdve oblast
Sahary ale aj Cinskych pusti sa neustdle rozsSiruje a tak obyvatelstvo prichddza o cennu polnohospoddrsku
podu.

V motivaénej faze hodiny ucitel predstavi zakladné fakty o pustach sveta a problémoch, ktoré suvisia s ich
rozSirovanim a tym ubudanim nielen polnohospodarskych pléch, zdrojov vody ale aj zniZzovaniu biodiverzity
takejto degradovanej pbdy. Pocas tejto aktivity sa Ziaci pokusia vcitit do zvolenych ¢i pridelenych roli
a zéroven prezentovat odborné informacie k téme rozsirovanie pusti.

Ziaci dostanu pridelené ulohy ako napr. ekoldég, biogeograf, hydroldg, starosta obce, polnohospodar,
odbornik na opatrenia, moderator a pod. MdzZu dostat ¢as si prezriet s pomocou atlasu ¢i pocitaca a internetu
oblast atému, ktord bude predmetom hry. Po¢as samotne] aktivity hrania roli budd do diskusie Ziaci
vstupovat s rédznymi informaciami, podavat ich ostatnym spoluziakom, argumentovat a reagovat na otazky.
V zavere Ziaci prezentuju svoje zistenia o dezertifikacii pusti vo svete, poskytuju vlastny ndhlad na problém
a mozné riesenia. UCitel vyhodnocuje Uspesnost tejto aktivity a ukonéi hodinu informaciou o ,stavbe”
zeleného muru naprie¢ Afrikou a Aziou (ak Ziaci takito informéciu neposkytli).

Reflexia

Téma je vhodna na regionalne témy, ekologické témy alebo témy fyzickej geografie. VyzZaduje si pripravu
ucitela a pocas hodiny aj Ziakov (ti sa mézu predpripravit aj doma). Odporicame usporiadat stoly a stolicky
v triede tak, aby pripominalo konferenciu a vytlacit menovky pre jednotlivych odbornikov, aby nedochadzalo
k omylom a prestojom. Tuto aktivitu je mozné zdokumentovat videonahravkou alebo zapisom Ziakov, ktori
budu zapojeni do aktivity ako ,redaktori”.

Preukazanie ucinnosti (Literatura)
Fararik, P. (2013). Geografia moderne a zdbavne. Bratislava: Metodicko-pedagogické centrum.

Lux, J.-D., Budke, A. (2020). Alles nur ein Spiel? Geographisches Fachwissen zu aktuellen gesellschaftlichen
herausforderungen in digitalen Spielen. GW Unterricht, 160(4), 22-36. Dostupné na:
https://austriaca.at/Oxclaa5576 0x003c1d43.pdf

Maddrell, A. (2007). A scheme for the effective use of role plays for an emancipatory geography. Journal of Geography
in Higher Education, 18(2), 155-162. DOI: 10.1080/03098269408709251

Robinskon, G. M., Hardman, M., Matley, R. J. (2021). Using games in geographical and planning-related teaching: Serious
games, edutainment, board games and role-play. Social Sciences & Humanities Open, 4, 100208.
https://doi.org/10.1016/j.ssah0.2021.100208

Statny pedagogicky Ustav. Aktivizujice metddy vyucéby v globdlnom rozvojovom vzdeldvani. Dostupné na:
https://www.statpedu.sk/files/sk/metodicky-portal/metodicke-podnety/globalne vzdelavanie metody.pdf.
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Rozsirovanie pusti ako vyznamna prirodna hrozba

Tematicky celok/ Téma/ aktivita

Rocénik/Rozsah vyucéby

Zakonitosti litosféry — prirodné katastrofy

1.ro¢nik SS/45 min.
alebo 4.roc¢nik (geograficky seminar)

Ziakom nadobudané vedomosti

Ziakom osvojované zruénosti a spésobilosti

e Poznat sekundarne prirodné javy
sprevadzajuce zmeny klimy

e Vplyv ¢loveka na prirodné prostredie a
opacne

e Poznat fungovanie krizového manazmentu
pocas prirodnych katastrof

e Formulovat myslienky, argumentovat
a analyzovat vzniknutu situaciu

e Na zaklade predloZenej pripadovej studie
riesit dand situaciu

PoZiadavky na vstupné vedomosti a zrucnosti

Rieseny didakticky problém

e Poznat jednotlivé exogénne procesy

e Rozumiet klimatickym podmienkam vzniku
pusti

e Poznat vplyv prirodnych pomerov na ludskd
¢innost (napr. pofnohospodarstvo)

e Vyucovacia hodina podporuje komunikaciu
medzi Ziakmi, formulaciu myslienok
a rieSeni, vyslovenie vlastného nazoru
podporeného argumentami.

Didaktické metddy a organizacné formy

Ucebné pomécky a didakticka technika

e Aktivizujuca metdda — hranie roli, diskusia
e Samostatna prdca, skupinova praca
e Frontalne metddy - vysvetlovanie, vyklad

e Pocitac s pripojenim na internet

e Pocitace, notebooky alebo tablety pre
Ziakov

e Projektor alternativa je interaktivna tabula

e Pisacie potreby, kartédn na menovky

e Ak nie je dostatok pocitacov, Skolské atlasy

Diagnostika splnenia vzdelavacich cielov

a diskutovali.

Vyucovacia hodina splnila ciel vtedy, ak sa Ziaci zapojili do hrania roli aktivne, priniesli vlastné napady

Autor: RNDr. Alena Gessert, PhD.

RozSirovanie pusti ako vyznamna prirodna hrozba

Uvod

Metodika je idedlna pre Ziakov SS v prvom roéniku a priamo nadvizuje na témy o prirodnych
sférach Zeme, vedomosti o litosfére a atmosfére, exogénnych procesoch a prirodné katastrofy,
zmeny klimy a pod. Téma je vhodnd aj do Stvrtého rocnika na geograficky seminar, kde je viac
¢asového priestoru na realizdciu takéhoto typu vyucby. Problematika rozSirovania pusti sa
v ucebniciach pre stredné Skoly exaktne nenachdadza, ale okrajovo sa spominaju puste, zmeny klimy,
prirodné katastrofy a v regiondlnej geografii Afriky puste a ich poloha. Tato téma teda poskytuje
spojenie fyzicko-geografickych aj humanno-geografickych tém geografie avenuje sa vysoko
aktudlnym témam. Ziaci si pomocou nej posilnia komunikaéné schopnosti a kritické myslenie.

Pritom sa pomocou tohto typu zazitkového vyuéovania prehlbuju ich medziludské vztahy.

Priebeh vyucby

Podnet a motivacia (cca 10 min.):

Dezertifikacia predstavuje najvyznamnejsi proces rozSirovania pustnej a polopustnej krajiny na
zemskom povrchu na ukor vodnych ploch, lesnej ¢i polhohospodarskej krajiny. To vSetko je
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vysledkom vysychania oblasti, nedostatku zrazok, zmien klimy a mnozZstva pridruzenych procesov.
To teda v neposlednej miere priamo vplyva aj na ¢loveka a jeho ¢innost nielen v danych oblastiach
a teda mbzu sposobovat ekonomické alebo socidlne skody. Nadmerny odber podzemnej vody,
enormné spasanie krajiny alebo priamy vyrub lesov v rizikovych oblastiach su prave tie faktory, ktoré
este viac znasobuju tejto problém. Najviac postihnutymi oblastami sveta su jednoznacne oblast
Aralského jazera, oblast Sahary, ale aj Cina, ktord dlhodobo bojuje s tymto problémom vlastnymi
prostriedkami a to ,,vystavbou” tzv. Velkého zeleného muru.

Na tuto tému nadviazeme v motivacii. Informacia o sadbe Velkého zeleného muru obletela svet
v roku 2007 a jeho planovana vysadba mala prebiehat do roku 2074. Pocas prvych rokov sa vsak
zjavilo vela problémov — praktickych aj ekonomickych. Preto posledné informacie hovoria
0 pozastaveni tejto aktivity. Odporucame ucitelovi spustit Ziakov video:
https://www.ta3.com/relacia/20949/velky-zeleny-mur-preco-nefunguje-novy-druh-dinosaura, kde
do cca 8 minuty su podchytené vietky dolezité informdcie o tomto projekte.
Ucitel na konci videa poZiada Ziakov, aby stru¢ne menovali faktory, ktoré moézu ovplyvnit proces
dezertifikacie a tymto ich vovedie do témy, ktora bude hlavnou ndplfiou danej vyucovacej hodiny.

Spolocné planovanie (cca 15 min.):

Ziakom vysvetlime, e ciefom vyucovacej hodiny bude ,zorganizovat“ zasadanie odbornikov pocas
vedeckej konferencie, ktori budu diskutovat problematiku dezertifikacie vseobecne (ale mozeme
zajst aj do detailov jednotlivych Gzemi). Nasleduje hlavna cast hodiny a to aktivizacia Ziakov
prostrednictvom tzv. hrania roli a naslednej diskusie. Ziak tak pomocou komunikacie so svojimi
spoluziakmi ziskava mnoZstvo novych skusenosti (samotna komunikdcia, organizacia vlastnej tulohy,
vyuZzitie teoretickych vedomosti v ,praxi“, vyuZitie medzipredmetovych vztahov, zaujatie postoja,
vyjadrenie vlastného nazoru, rieSenie predloZzeného problému a jeho rieSenie z r6znorodych uhlov
pohladu, rozvija tvorivost a schopnost vcitit sa do druhého). Tato hra ma svoje pozitiva aj negativa
a preto je velmi dolezité aby ucitel poznal Ziakov v triede aich povahu a na zdklade toho vybral
vhodnych Ziakov na jednotlivé tlohy. V idedlnom pripade by sa do hrania roli mali zapojit vSetci Ziaci,
ak vsak k tomu neddjde, ostatni Ziaci m6Zu mat za Glohu diskusiu sledovat a pripravovat si poznamky
a otazky na zaver, resp. si na zaver vymenit Ulohy. Tato Uloha si vyZaduje dobru pripravu uditela
vopred.

V tejto Casti hodiny ucitel prerozdeli ulohy a v kratkosti ich vysvetli. Vopred pripravi cedulky
s menovkami—rolami, ktoré Ziaci budu mat pred sebou na stole umiestnené, aby sa spoluZiaci lepsie
orientovali v danych roliach. Pocet roli zavisi od poctu Ziakov v triede, je na vybere ucitela, ktoré
pouzije a ktoré nie. Idedlne je usporiadat aj stoly do podoby rokovania/konferencie, aby sa navzajom
videli. V kratkosti ucitel vysvetli charakter roli a priblizné smerovanie. Musi dobre uvaZovat, podla
toho ako svojich Ziakov poznd, kto sa na ktord ulohu hodi aby nasledujica ¢ast hodiny prebehla
plynule. Ucitel tu bude predstavovat akéhosi moderatora celej diskusie a teda prostrednictvom
svojich otazok méze (ale nemusi) hranie roli smerovat k zdarnému koncu (no nemal by Ziakov
neustale prerudovat a pretlacat svoj nazor). Ziaci mozu pracovat v skupinach (ak je trieda pocetna)
a ak je nutna nejaka priprava (na zvazenie ucitela), mozu dostat 10 min na pripravu pomocou
internetovych stranok alebo uéebnice.

Ulohy na rozdelenie (aj s kratkou charakteristikou):
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Rola Popis

Ekoldg Vyjadrujui sa  kekologickym  problémom  suvisiacim
s problémom — dezertifikaciou.

Biogeograf Poskytuje informdcie o rozsireni rastlin a Zivocichov, ktoré su
ohrozované rozSirovanim pusti.

Hydrolég Vyjadruje sa k degradacii vodnych zdrojov — pitnej vody, riek
a jazier.
Starosta obce Zastupca obyvatelov nacrtdva praktické problémy, s ktorymi

sa stretdvaju obyvatelia v beznom Zivote.

Polnohospodari Referuju problémy, s ktorymi sa stretavaju ako ubudanie
polnohospodarskej pédy, nedostatok vody na zavlazovanie
a pod.

Odbornik na opatrenia Navrhujd opatrenia, ktoré je nutné presadit.

Moderator Moderuje celi konferenciu, mbze to byt Sikovny ziak alebo
ucitel.

Zastupcovia médii a tlace Ziaci, ktori zostali nezapojeni mdzu pripravovat otazky, ktoré
by ich zaujimali aklast priebezne alebo na konci diskusie
zucastnenym

Realizacia (cca 20 min.):

Ziaci si sadnu do kruhu alebo oproti sebe, aby sa navzdjom videli a vietci si v diskusii boli rovnocenni.
Ak ma ucitel moznost tlace, tak idedlne je vytladit aj cedulky s ndzvom jednotlivych pozicii, aby sa
Ziaci navzdjom dokazali dobre orientovat medzi jednotlivymi dlohami.

Moderator (ziak alebo ucitel) za¢ne diskusiu prerozpravanim nizsie uvedeného textu, aby naviedol
tému.

,Dezertifikdcia je vyznamnym procesom degraddcie tuzemia na polopustnu ¢i pustnu krajinu, v ktorej
je nedostatok vody. MézZe to byt spésobené réznymi globdlnymi klimatickymi javmi alebo vyvolané
clovekom, ciZe jeho cinnostou v danej oblasti, alebo v oblasti blizkej napr. spdsanim dobytkom
a zverou, odlesriovanim a likvidovanim zelene ¢i nadmernym odberom vody pre zavlaZovanie
polnohospoddrskej pédy. Najzndmejsimi prikladmi su rozSirovanie Sahary, vysychanie Aralského
jazera, ale velké problémy s dezertifikdciou nd napr. aj Cina.

Z tohto dévodu sme sa rozhodli zorganizovat tuto konferenciu, pocas ktorej predstavia svoj vyskum
a poznatky z jednotlivych odborov odbornici a pokusime sa spolu ndjst spolocny postup alebo ndvrh
na vhodné riesenie k elimindcii tohto problému alebo spomaleniu Sirenia vysychania tzemi”,
Nasleduje aktivizacia Ziakov prostrednictvom hrania roli. U¢itel v nevyhnutnych pripadoch smeruje
diskusiu. Cielom je, aby sa do diskusie zapojili vSetci Ziaci/resp. vSetky skupiny a prezentovali svoj
nazor resp. reagovali na nazory svojich spoluziakov. Na zaver moderator vyzve zlUcastnenych
k navrhu vhodného riesenia a tieto napady zapisuje na tabulu, ¢im vytvara jednoduchu pojmovu
mapu. Navrhmi mozu byt napr. zalesriovanie Uzemi, budovanie retencnych stavieb/plotov,
zavlaZovanie (vystavba kanalov) atd.

Hodnotenie vysledkov (cca 5min.):

Na zdaver diskusie sa ucitel podakuje Ziakom za ich vlastny vklad do problematiky. Zhodnoti celu
aktivitu a zhrnie vysledky a ndvrhy, ktoré boli prezentované na zaver Ziakmi. Pokusi sa zdévodnit
preco su tieto navrhy vhodné alebo nevhodné, prip. odprezentuje tie, ktoré sa pri rieSeni takychto
problémov (prirodnych rizik) ¢asto vyuZivaju a uzavrie hodinu.

-103 -



5. Vyucovacie metédy do portfélia buduceho ucitela

Poznamky autora k metodike

Tato metodika si vyZzaduje dobré organizacné schopnosti ucitela. Nie je vhodna pre kazdu triedu,
Ziaci by mali byt disciplinovani a tvorivi. Neda sa Uplne predist vtipnym odpovediam Ziakom a viest
diskusiu Uplne v serioznom duchu. Ak si ucitel nie je isty zdarnym priebehom hrania roli, méze sa
postavit do Ulohy moderatora a tak bude méct danu dlohu viac koordinovat.

Danl metodiku som realizovala na vietkych stupfioch 8kdl (ZS, SS aj VS) a myslim si, Ze s malymi
obmenami resp. zmenou pripadovej studie sa da vyuzit kdekolvek. Aj ti vekovo najmladsi Ziaci (6.
roénik ZS) prejavovali zadujem a tvorivost pri riedeni danej tlohy.

Alternativy metodiky

Ucitel mdze metodiku aplikovat na akukolvek tému prirodnych katastrof, rizik, ochrany prirody,
konferencii, velkych plenarnych zasadani apod., teda vSade tam, kde je nutné diskutovat,
vyjadrovat svoj nazor, kooperovat a hladat riesenia.

Informatika — komunikacné protokoly — papierikova komunikacia
(Uvedena aktivita je upravenou verziou aktivity Lukac et al., 2016)

Cielmi aktivity uvedenej v nasledovnej ukazke su:
e Vysvetlit princip komunikacie v sieti internet,
e vysvetlit Struktdru IP paketu,
e vysvetlit vyznam komunikacénych protokolov,
o vysvetlit zakladné pravidla prenosu dat v sieti internet,
e analyzovat niektoré problémy sietovej komunikacie a navrhndt ich riesenie.

Priprava vyucby

Realizaciu uvedenej aktivity predpokladame po prebrati tém kédovanie, kompresia, Sifrovanie a komunikacia
a spolupréca. Ziaci maju zakladnu predstavu (z pohladu pouzivatela) o tom, ako prebieha komunikacia v sieti
internet.

Priebeh vyucby

Ziakov rozmiestnime v triede tak, aby dvojice ziakov mohli komunikovat len takym spésobom, Ze si predaju
papierovy listok (iny typ komunikacie nie je dovoleny). Niektoré z dvojic by mali byt spojené priamo, iné
prostrednictvom ostatnych Ziakov. Ziaci budu simulovat ¢innost sietovych prvkov. Postupne budu navrhovat
rieSenia novovznikajucich problémov. Kazdy problém, ktory Ziaci identifikuju, a rieSenie tohto problému si
postupne zaznamenavaju do pracovného listu.

Hlavny problém, ktory by mali Ziaci vyriesit je:

Problém: Aky tvar a naleZitosti by mala mat sprava, ktor( posielame v sieti internet?
Navrhnite Struktiru takejto spravy.
Podla akych pravidiel sa riadi komunikacia v sieti internet?

V priebehu aktivity Ziaci simuluji pocitaovi siet a komunikaciu v nej. Spravy si posielaju napisané na
papierikoch. Ulohou ucitela je generovat chyby, situdcie a problémy, ktoré sa mozu pocas redlnej
komunikacie v po¢itacovej sieti vyskytnut. Ulohou Ziakov je $pecifikovat pravidla komunikacie v sieti tak, aby
eliminovali désledky tychto chyb.

Poradie generovania réznych typov situacii ucitefom méze byt rozne. Zalezi na ¢innosti a reakciach Ziakov.
Tato aktivita si vyZaduje od ucitela promptné reakcie na ¢innosti Ziakov a dobré znalosti tykajuce sa Struktdry
IP paketu a komunikacnych protokolov.
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V nasledujucom texte popisujeme priebeh jednej vyucovacej jednotky (dvakrat 45 minut). Takyto format sme
zvolili zamerne. Opis jedného z priebehov hodin pGsobi prirodzenejsie a lepsie priblizuje nas zamer, nez keby
sme uviedli len Glohy, ktoré maju Ziaci riesit. Navyse ich poradie zalezZi od konkrétnej situacie, ktora sa vyvinie
v danej skupine Ziakov. Uvadzame jeden z priebehov, ktory sme pocas vyvoja tejto metodiky zaznamenali.

Suéastou spravy musi byt identifikator odosielatela a prijemcu

Vybrali sme jedného zo Ziakov a zadali sme mu nasledovnu ulohu:

Uloha 1. Vyber si jedného so svojich spoluZiakov a na papierovom listo¢ku mu posli spravu s konkrétnou
otazkou.

Komentar: Ulohu s polozenim otazky sme zvolili zdmerne. Na otdzku prirodzene o¢akdvame aj odpoved.
Ziak by si mal uvedomit, Ze nestaci zadat len prijemcu otazky (Destination IP address), ale musi uviest aj
odosielatela (Source IP address), kam bude smerovat naslednd odpoved na otazku. Ocakavali sme, Ze
identifikator prijemcu a odosielatela pouziju Ziaci celkom prirodzene. Nebolo tomu viak tak. Ziaci si to
uvedomili az vtedy, ked'zacali problémy s doruc¢enim papierového listocka s odpovedou. Predpokladame, Ze
Eiastoéne sme to zapri¢inili aj my. Ziaci sa navzajom videli, takze kazdy vedel, kto je odosielatelom spravy a
nepovazovali za potrebné tento identifikator explicitne uviest.

Pomocou takéhoto aktivneho, zaZitkového u¢enia mdzeme rozpoznat aj niektoré z miskoncepcii Ziakov. Napr.
tuto ulohu riesil jeden Ziak tak, Ze na papierik napisal len samotnu otdzku. Papierik potom ,bludil” po Ziackej
sieti a marne si hladal svojho prijemcu. Na otdzku preco tak spravil odpovedal, Ze poslal spam. Papierik so
spravou skutocne presiel cez kazdého Ziaka (cez niektorych dokonca viackrat). Pocet prijemcov (v tomto
pripade skoér uzlov) bol velky (tak isto ako pri spame), ale princip rozposielania spamu je presne opacny.
Spammer posiela vela sprav, ale kazdu konkrétnemu prijemcovi.

Tato situacia, i ked sme ju vopred neplanovali, ndm umoznila polozit dalsiu otazku.

Uloha 2. Ako dlho by mal tento papierik bludit po sieti?

Ziaci navrhovali poéitat ¢as ako dlho papierik hlada svojho prijemcu. Ak dosiahne nejaku kriticki hodnotu,
mal by sa znicit. Po sérii otazok typu:

e ,Kto by to mal pocitat?”
e ,Ako zistit ¢as, za ktory sa papierik presunie medzi dvoma uzlami?“
e ,Kde by sa mal tento ¢as pamatat?“

Ziaci dospeli k zaveru, Ze vyhodnejsie bude pamatat si pocet ,skokov” papierového listocka, a to na
samotnom listocku. Kazdy, kto papierik presunie, zvysi toto Cislo. Ak hodnota dosiahne nejaku, vopred
definovanu hodnotu, papierik sa zniéi. Podobne je to aj v pocitacovych sietach (Time To Live), i ked tam sa
hodnota tohto ¢isla zniZuje. Zabrani sa tak zahlteniu siete, ktord by mohli spbsobit pakety zacyklené
v nekonecnych sluckach.

Potvrdenie prijatia spravy
Aj tu sme vyzvali jedného zo Ziakov, aby poslal otazku niektorému zo spoluziakov. Ucitel (generdtor chyb)
vSak papierik cestou znicil.

Uloha 3. Navrhnite rie$enie situacie, ak sa sprava pocas putovania v sieti strati.

Komentar: Odosielatel spravu odoslal, prijemca vSak o tom nevedel. Prijemca spravu nedostal, o ¢om zase
nevedel odosielatel. Ako vyriesit patovu situaciu?

Ziaci navrhli, aby prijimatel spravy potvrdil jej prijatie odosielatelovi. Komunikdciu sme zopakovali s novym
pravidlom. Tentoraz sa vSak chyba ,vyskytla“ pri doruceni potvrdenia prijatia spravy. Opat vznikla
problematickd situdcia, ktord museli Ziaci vyriesit. Navrhli, Ze pokial odpoved nepride do stanoveného
Casového limitu, odoslanie spravy zopakuju.
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Toto rieSenie je zaujimavé aj z toho pohladu, Ze definuje pravidld komunikacie samotnej (komunikaény
protokol). Ale, ak su pravidla komunikacie vopred jasné, je potrebné ich uvadzat aj v samotnej sprave? Ak by
sme sa zamerali na problematiku protokolov, diskusiu by sme mohli obratit aj tymto smerom. V tejto aktivite
toto pravidlo ostalo siéastou spravy samotnej. Teda nie ako pravidlo komunikaéného protokolu.

Fragmentadcia spravy
Opét sme vybrali jedného Ziaka a zadali mu nasledovnu tlohu.

Uloha 4. Navrhni spdsob, ako spoluZiakovi poslat rozsiahlu spravu. Vyber si jedného zo spoluZiakov a posli
mu rozsiahlejsiu spravu podla navrhnutého sp6sobu.

Komentar: Z ¢asovych dévodov sme nenutili Ziakov, aby pisali rozsiahlu spravu. Sprava mohla byt kratsia,
ale dohodli sme sa, Ze na jeden papierik sa vojde len jedno slovo. Pri intelektualnej vyspelosti Zziakov sme si
mohli dovolit tuto abstrakciu reality bez ujmy na pochopeni skuto¢ného problému. Vybraty Ziak celkom
intuitivne rozpisal spravu na viac papierikov a poslal ju spoluZiakovi. Sprava sice dorazila k prijemcovi, ale
nebolo jasné, v akom poradi jednotlivé papieriky poskladat. Ziak upravil svoj spésob tak, 7e na kazdy papierik
napisal Cislo spravy (Fragment Offset). Prijemca teda nemal problém zloZit Casti spravy v spravnom poradi.
Na otdzku, ¢i si m6zZe byt isty tym, Ze sprava je kompletnd, vsak odpovedal, Ze nie. PGvodny odosielatel teda
opat upravil navrhnuty spésob. Do kaZdej spravy pridal aj celkovy pocet sprav (podobne ako Flags). Teraz uz
prijemca jednoznacne vedel poskladat celd spravu a vedel, Ze je kompletna.

Overenie obsahu spravy

Vyzvali sme jedného zo Ziakov, aby poslal otazku vybratému spoluziakovi.

Pocas prenosu tejto spravy v Ziackej sieti sme otdzku v sprdve pozmenili. Zmenu sme spravili tak, aby otazka
davala zmysel a existovala na riu odpoved. Prijemca poslal odpoved na prijatu otazku. Tato odpoved vsak
nedavala s pévodne odoslanou otdzkou zmysel.

Uloha 5. Navrhnite spdsob, ako by mohol prijemca overit, Ze prijatd sprava sa cestou od odosielatela
nezmenila.
Je moZné zabranit takymto zmenam sprav pocas prenosu?

Ziaci navrhovali rézne moZnosti overenia obsahu spravy. St¢astou spravy by mal byt napr. pocet jej pismen
alebo slov. Na otazku, ¢i vieme na zdklade tychto poctov s istotou overit obsah spravy, vsak odpovedali, Ze
nie. Dalej navrhovali spravu kédovat do jednotiek a nul a overovat poéet tychto znakov. Tu viak narazili na
rovnaky problém. Navrhli poslat spravu dvakrat. Ak dorazia dve rovnaké spravy, budeme si moct byt skoro
isti tym, Ze sprava sa cestou nezmenila. Skutoc¢nost, Ze by sme museli posielat dvakrat viac dat, im v tejto
chvili neprekazala. Inak zacdali uvaZovat, ked sme sa ich spytali, ¢i by im nevadilo, keby si film z internetu
stahovali dve hodiny namiesto jednej. Tu si uZ zacali uvedomovat désledky takejto duplicity. RieSenie sme
uzatvorili s tym, Ze nevieme s istotou overit, Ze sprava sa cestou nezmenila. Vieme to v3ak povedat s vysokou
pravdepodobnostou (digitalny podpis). Rovnako je zaujimavé aj Ziacke uvedomenie si efektivity. Pri malych
mnozstvach dat je v podstate jedno, ¢i posleme data raz alebo dvakrat. Ziaci si nie vidy uvedomia ddsledky
neefektivity v redlnych situaciach.

Aj hlavicka IP paketu obsahuje informacie, ktorych integritu musime pocas komunikécie overovat. V Casti
Header Checksum je kontrolny sucet hlavicky IP paketu.

Utajenie spravy
Opat sme vyzvali vybratého Ziaka, aby poslal otazku spoluziakovi. Odpoved viak mala byt sikromnd. Ulohou
Ziaka bolo vymysliet, ako spravu utajit.

Uloha 6. Navrhni spdsob, ako poslat spravu tak, aby sa o jej obsahu pri putovani v sieti nikto nedozvedel.

Komentar: Pri doterajSom spOsobe posielania si sprav bol ich obsah Citatelny pre kazdého Ziaka v sieti.
Stacilo, aby sprdva na ceste k prijimatelovi presla cez daného Ziaka.

Ziaci na zaklade svojich doterajsich vedomosti navrhli spravy Sifrovat. Tuto skuto€nost vyjadrili tak, e
papierik so spravou prelozili napoly. Vnutro papierika obsahovalo samotnu spravu. Na jeho vonkajsej strane
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boli uvedené potrebné informdcie na jej doruéenie. Otazku samotného Sifrovania, typy Sifry a pripadne;j
spravy kltcov sme uz neriesili.

Zaver hodiny

V zavere hodiny vyzveme Ziakov, aby si porovnali svoje objavené riesenie so skuto¢nou strukturou IP paketu.
Niektoré ich rieSenia budu ekvivalentom casti IP paketu. Iné mézu byt len podobné. O podobnosti, resp.
rovnosti navrhnutych pravidiel s oficidlnou Specifikdciou mézeme vzajomne diskutovat (ak nepouzijeme
oficialnu 3$pecifikaciu, vyuzit modZeme napr. Wikipédiu: https://sk.wikipedia.org/wiki/IPv4). Rovnako
zaujimava moze byt aj diskusia o tom, kto pravidla navrhuje.

Vyhodnotenie aktivity

Aktivita Ziakov je zamerand na objavenie a zdovodnenie Struktury IP paketu a pravidiel komunikacie v sieti
internet. Nasim cielom nie je poskytnut Ziakom hotové poznatky. Ciefom je, aby Ziaci prostrednictvom
rieSenia jednoduchych problémov tieto poznatky objavili a svoje zavery zdovodnili. Sme presvedceni, ze
mnoho konceptov a principov informatiky je zalozenych na zdravom uUsudku a logickom mysleni.
Domnievame sa preto, ze k tymto poznatkom (i ked na zjednodusenych modeloch) mézu dospiet aj samotni
Ziaci pod premyslenym vedenim ucitela. Takéto vedomosti, ktoré Ziak ziskal aktivnym rieSenim problémov,
lepsie zapadnu do jeho Struktury poznatkov a ako také budd mat aj dlhsiu trvacnost nez vedomosti
poskytnuté ziakom ako hotové fakty.

Na prvy pohlad sa mdze zdat, Ze mnozstvo ¢asu (dve vyucovacie hodiny) venované tejto aktivite je neimerne
velké dosiahnutému cielu (Struktara IP paketu). Uvedomme si, Ze aktivita v sebe zahfna aj rozvoj Ziackych
kompetencii ako napr. kompetencia k celoZivotnému vzdeldvaniu, kompetencie v oblasti informaénych a
komunikacnych technoldgii, kompetencia riesit problémy, badatelské kompetencie nevynimajic. Cielom
teda nie je len samotny vysledok, ale aj cesta, po akej sa k nemu Ziaci dopracovali.

Ziaci maju problém ,zniZit“ sa na intelektudlnu Uroveri stroja. Casto do €innosti stroja zapajaju svoje
vlastnosti, skisenosti a intelekt, ktoré stroje nemaju. Napr. odpoved smeruji opaénym smerom nez smerom,
z ktorého dorazila otdzka, necakaju na potvrdenie prijatia spravy (ved som to videl), prijaté cCasti spravy
poskladaju v takom poradi, aby im davali zmysel a pod. Na prvy pohlad sa mdZe zdat kontraproduktivne
,nutit” Ziakov rozmyslat takto primitivne. V skutoc¢nosti st vSak ¢asto konfrontovani s primitivnou Urovriou
strojov. Vediet vopred odhadnut spravanie sa strojov mdze byt pre Ziakov v budicnosti velmi uZito¢né.
Ziaci povazuju pocitace za velmi rychle. Ich rychlost sa navyse stale zvy$uje. Neuvedomuju si viak fakt, ze
pocitace spracovavaju stale viac dat. Pocet dat ale rastie rychlejsie ako vykon pocitacov. S tymto problémom
sa stretdvame najma pri programovani. Ziaci necitia potrebu a neuvedomuju si dévody prec¢o sa zaoberat
efektivitou algoritmov. Casto sa uspokoja s tym, 7e program funguje.

Na zaciatku aktivity sme predpokladali, ze ziskané poznatky budu Ziaci ,,nabalovat” na seba a komunikacia
bude ¢im dalej tym premyslenejsia. V skutocCnosti sa Ziaci vidy zamerali na rieSenie aktudlneho problému.
Vsetky papieriky obsahovali len spravu a adresy prijimatela a odosielatela. Ostatné naleZitosti Ziaci pouZili len
vtedy, ak sme rieSili konkrétny podproblém komunikacie. Odporicame preto v zavere hodiny vsetky
poznatky sumarizovat na jednom mieste. Ziaci tak ziskaju komplexny pohlad na komunikaciu v sieti, jej mozné
problémy a spOsoby ako tieto problémy eliminovat.

Takéto aktivity nechapeme len ako jednorazové aktivity pre Ziakov. Vzdy sa snazime navrhovat ich tak, aby
sme na zaklade ich vysledkov mohli v budicnosti budovat dalSie poznavanie Ziakov. Tato aktivita je vhodnym
Uvodom do problematiky vrstvového modelu TCP/IP. V skutoc¢nosti mena ludi, ktori navzajom komunikujd
nie su IP adresami. Identifikuju sa napr. na zaklade e-mailovej adresy. Ako sa vSak e-mailova sprava dostane
k spravnemu prijemcovi, ked zariadenia v sieti sa identifikuju svojou IP adresou, je nametom pre dalSiu Ziacku
aktivitu.

Nasledujuci obrazok zobrazuje Strukturu IP paketu. Sivou farbou su zvyraznené casti, ktoré objavili Ziaci.
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Version | IHL | Type of Service Total Length
Identification Flags Fragment Offset
Time to Live | Protocol Header Checksum

Source IP address

Destination IP address

IP Options Padding
(Enrypted) Data
Struktura IP paketu

Alternativy metodiky
Aktivite nemusime ponechat az taky volny priebeh. Jednotlivé chyby (resp. ¢asti IP paketu) mdzeme zavadzat

podla vopred premysleného poradia. Zvazit moézeme aj to, kolko a ktoré Casti IP paketu nechame Ziakov
objavit.

Literatara
Lukdé, S., Snajder, L., Gunig, J., & Jeskova. Z. (2016). Badatelsky orientované vyucovanie matematiky a informatiky na
strednych  Skolach.  KoSice: Univerzita Pavla Jozefa  Safirika v  KoSiciach. Dostupné  na:

https://unibook.upjs.sk/sk/matematika/359-badatelsky-orientovane-vyucovanie-matematiky-a-informatiky-na-
strednych-skolach
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Pracovny list: Komunikacné protokoly — papierikova komunikacia

Simulujte sietovi komunikaciu pomocou posielania sprav na papierikoch a postupne vyplrite tabulku:

Popiste problém, ktory nastal pocas papierikovej

[ Aké riesenie uvedeného problému ste navrhli?
komunikacie.
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Zistite, ako vyzerd skuto€nad struktura IP paketu. Svoje zistenia porovnajte so skutoénou struktirou IP paketu.
Ktoré vami objavené ¢asti obsahuje aj IP paket?

Navrhnuté riesenie komunikacného problému Ekvivalent v Strukture IP paketu

Aka bola pre vas tato hodina? Zaujimava? Lahka? Zafarbite (zakruzkujte) niektoru z uvedenych moznosti:

© © 6 5 &

zaujimavd normdlna nudnd lahkd primerand tazka
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5.2 Komunikac¢né metody — didakticka hra

Didakticka hra

Medzi zakladné cinnosti ¢loveka patria hra, u€enie sa a praca. Pre hru je charakteristické, Ze je to
slobodne zvolena aktivita, ktord nesleduje Ziaden zvlastny Ucel, ale ciel'a hodnotu ma sama v sebe
(Manak & Svec, 2003). Medzi hrou a uéenim, napriek viacerym zhodnym &rtdm, existuje urcity
rozpor. Hra nesleduje presne vymedzené ciele, vyucba je vidy zo svojej podstaty cielovo
orientovana. Preto sa pri prekonavani tohto rozporu musi didakticka hra vyvarovat dvoch krajnosti.
Na jednej strane prisne sledovanie vyucbovych cielov nesmie prekryvat vlastnu podstatu hry. Na
druhej strane neléelnost a volnost hry nesmie zajst tak daleko, aby sa vytratil ciel vyu¢by (Capek,
2015).

Podla Manaka a Sveca (2003) didakticka hra straca zo svojej spontannosti, slobody a neviazanosti
na ciel a vymedzuje sa ako sebarealizacna aktivita jedincov alebo skupin, ktora slobodnu volbu,
uplatnenie zaujmov, spontannost a uvolnenie prispésobuje vyu¢bovym cielom.

Didakticka hra ma tieto komponenty:
o didakticky ciel (predpokladany efekt, ktory chceme hrou dosiahnut),
e pravidla (na zaklade ¢oho sa bude hrat, podmienky hry),
e obsah (motivacny ramec, pritazliva ¢innost).

Pred samotnou realizaciou didaktickej hry sa musime doésledne venovat metodickej priprave
didaktickej hry, pozostavajucej z nasledovnych krokov:
e vytycenie cielov hry (kognitivnych, socidlnych, emociondlnych a i., ujasnenie dévodov
vyberu danej hry),
e diagnodza pripravenosti ziakov (potrebné vedomosti, sposobilosti, skisenosti, primerand
narocnost hry),
e ujasnenie pravidiel hry (ktoré by mali Ziaci poznat a pochopit, pripadne ich obmenu),
e vymedzenie ulohy vedtceho hry (resp. rozhodcu, ten ma na starosti vedenie a hodnotenie
vysledkov hry, méze nim byt aj Ziak, plati tu pravidlo ,rozhodca ma vidy pravdu®),
e stanovenie sposobu hodnotenia (diskusia, otazky subjektivity),
e zaistenie vhodného miesta (usporiadanie miestnosti, Uprava terénu),
e priprava pomocok, materialu, rekvizit (moznosti improvizacie, vlastna vyroba),
e urcenie casového limitu hry (rozvrh priebehu hry, casové moznosti Uc¢astnikov),
e premyslenie pripadnych variantov tlohy (mozné obmeny pravidiel hry, iniciativa Ziakov,
rusivé zasahy) (Manak & Svec, 2003).
Existuje viacero kritérii pre klasifikaciu didaktickych hier:
e miera interakcie medzi hra¢mi (interakéné, neinterakcéné),
e doba trvania (kratkodobé, dlhodobé),
e miesto konania (trieda, kluboviia, ihrisko, priroda),
e prevladajica ¢innost (osvojovanie vedomosti, pohybové zruénosti),
¢ hodnotenie (kvantita, kvalita, ¢as vykonu, hodnotitel ucitel — Ziak).

Niektori autori uvddzaju medzi hry aj simula¢né hry, hranie roli, inscena¢ni metddu. Didaktické hry
odporuc¢ame vyuzivat hlavne vo fixacnej a motivacnej faze vyucovania.

-111-



5. Vyucovacie metédy do portfélia buduceho ucitela

Ciel
Didaktické hry (angl. learning games, nem. Lernspiele) su aktivity na vyucovani, ktoré sa svojou
formou podobaju na hru, ale st obsahovo a tematicky prepojené na preberané ucivo.

Ocakavanie

Z didaktického hladiska o¢akavame fixaciu resp. zopakovanie uciva zaujimavym sp6sobom a transfer

vedomosti a zru¢nosti do simulovanych kontextov, pri ktorych Ziaci preZivaju radost hry. Nasledne

sa pri tychto aktivitach rozlisuje:

e ciel hry ako takej (nem. Spielziel), napr. pri pexese najst ¢o najviac parov karticiek,

e ucebny ciel (nem. Lernziel), napr. pri pexese, kde par karticiek tvori formativ slova a znazornenie
denotdatu — obrazok, ¢o slovo vyjadruje, poznat vyznam slova (por. Dusemund-Brackhahn, 2008,
s. 39).

Ucebny ciel a ciel hry sa odvijaju od konkrétnej aktivity, nie su teda zovSeobecnitelné pre vsetky

didaktické hry.

Charakteristika

Dobre premyslené didaktické hry, predstavuju pre Ziakov vyzvu, vnatorne ich motivuju a nasledne
aktivizuju. Ako sme uz spomenuli, Ziaci si pri nich fixuju, automatizuju, opakuju ucivo zabavnou
formou. Svojim zdbavnych charakterom sa hry odliSuji od monoténnych cviceni, ktorych cielom je
pri jazykovom uceni sice tieZ automatizacia, ale su zaloZzené na drile. Na rozdiel od nich su hry
sprevadzané spravidla pozitivnymi emédciami, ¢im sa vytvdraju pevnejSie a trvalejsSie asociacie,
zvySuje sa kvalita atrvacnost zapamatania (por. Lojova, 2022, s. 143). Okrem kognitivnych
a afektivnych cielov hry mézu prispievat aj k formovaniu osobnosti. M6Zu podporit schopnost
pracovat v time, ale aj sutaZivost, strategické myslenie, schopnost presadit sa, podelit sa vyhru, ale
i zniest pripadny nelspech a poucit sa z neho.

Didaktické hry mozno delit podla réznych kritérii (Gunis et al., 2009):

- podla komponentu, na ktory si zamerané: v cudzojazyénej edukacii napr. hry na slovnu zasobu,
gramatiku, precvi¢ovanie komunikaénych zruénosti

- podla hodnotenia: orientované na kvantitu (Ziaci sutazia, kto vymenuje ¢o najviac sloviciek na
vybranu tému), orientované na kvalitu (simula¢né a rolové hry), zmiesané orientované na cas
a kvalitu (napr. kahoot kviz)

- podla ¢asu na kratkodobé: (slovné piskvorky) a dlhodobé (sutaz, pri ktorej Ziaci zbieraju body a na
konci polroka dostanu odznak)

- podla poctu hracov: individudlne (krizovky, osemsmerovky), kolektivne

- podla vztahu hracov medzi sebou: kooperativne (scénické hry, rolové hry), sutazné (kviz, stolové
hry napr. obdoba Clove¢e nehnevaj sa, kde je postup do ciela spojeny s plnenim Uloh na
jednotlivych polickach)

- podla miesta konania: v triede (rolové hry, krizovky, domino a pod.), v institdcidch mimo Skoly
(rely po muzeu, botanickej alebo zoologickej zahrade, kde Ziaci plnia ulohy priamo pri
exponatoch), vonku (geocaching upraveny na didaktické ciele)

- podla pouzitych pomécok: hry s kartickami (pexeso, domino, kvarteto, vetné puzzle), hry
s kockou (kocka na casovanie slovies), hry svyuzitim aplikacii (kahoot, wordwall), hry bez
pombcok (retazové hry nem. Kettenspiele — Ticha posta, Balime kufor) alebo len s minimalnymi,
ktoré su beZzne dostupné v triede (Obesenec, hadanie slov podla vznikajuceho obrazka (vhodné
napr. k téme nabytok), pantomima)
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Opis realizacie

Uloha ucitela

- Vybera hru na zaklade cielov, charakteristiky Ziakov a podmienok alebo adaptuje zname hry.

- Pripravi potrebny materidl, resp. ho méze vytvérat aj spolu so Ziakmi (Glohy na ,Clovede”, na
zopakovanie uciva, karticky na kvarteto alebo pexeso).

- Vysvetli Ziakom ciel hry, pravidla a ¢as jej trvania. Urci veduceho hry, ak sa hra vo viacerych
malych skupindach.

- Pozoruje priebeh hry, plni tlohu rozhodcu, znadi si opakujlice sa chyby a zadania, ktoré robia
Ziakom problémy.

- Vyhodnoti hru v triede v zmysle jej vysledkov aj procesu, venuje sa problematickym javom.

- Reflektuje sam pre seba priebeh hry z didaktického hladiska (Splnila hra ciel? Bol zvoleny materidl
vhodny, nebol prilis obsiahly? Daju sa pravidla zjednodusit? Kedy mozno zopakovat danu hru
s inym obsahom s tou istou triedou?)

Uloha Ziakov

- Spolupodielaju sa na priprave potrebného materidlu.
- Hraju hru.

- Participuju na vyhodnoteni.

Reflexia — metodicka poznamka

- Ak ucitel preberd hru z internetu je délezité, aby ucitel kriticky prehodnotil jej vhodnost pre svoju
cielovu skupinu.

- Pri hrach s kartickami je ucelné vyrobit ich z tvrdého papiera alebo laminovat, aby sa dali
opatovne poufzit.

- Pri prvych hrach v cudzom jazyku je vhodné vysvetlit pravidla hry v materinskom jazyku, pretoze
Ziaci slovnu zasobu k hraniu hier zvyéajne neovladaju. Ucitel by mal ale postupne sprostredkovat
tak, aby ju Ziaci aktivne pouzivali pri hre (nem. ,Du bist dran.” ,Du ziehst jetzt eine Karte.”
Potrebné frazy odporiéame zapisat na tabulu. Pri rozdeleni hracich setov (napr. karticiek
v obalke) je dobré, ked' Ziaci dostanu pravidld hry aj pisomne v cudzom jazyku (napr. napisané na
obdlke). Podporuje to osvojovanie si jazyka, a ak su pravidla jednoduché, minimalizuje to pocet
spornych pripadov, kedy sa Ziaci obracaju na ucitela.

- Porozumenie pravidlam zjednodusuje, ked' ucitel prvy tah hry prakticky demonstruje.

- Pri hrach, kde je u¢ebnym cielom jazykové ucenie, je dolezité, aby ju Ziaci pri hre rozpravali, aj
ked to pri beZnej verzii hry nie je obvyklé (pomenovat otodené karti¢ky pexesa — opakovanie
slovnej zasoby, vypytat si kartu v kvartete alebo pri Ciernom Petrovi — ndacvik pouZivania
akuzativu). Ucitel musi k tomu Ziakov zvycajne opakovanie povzbudzovat.

- Je efektivne, ked' sa hru toho istého typu Ziaci zaZiju znova s novym obsahom. Vtedy uzZ poznaju
pravidla hry, ¢o urychluje jej priebeh.

- Uspech a efektivnost hier, zvy3uje, ak vyuéujuci spolu reflektuju, ktoré hry sa u Ziakov osved¢ili a
adaptujte ich na svoj predmet. Na skole alebo v klube uditefov méze tak vzniknat databanka hier,
¢o ulahduje pripravu na vyucovanie.

Preukazanie ucinnosti

Metdda didakticke]j hry je uvddzana v slovenskych a ¢eskych didaktickych uéebniciach (Capek, 2015;
Guni$ et al., 2009; Maridk & Svec, 2003) a v metodickych materidloch (blizdie pozri ¢lanok Error
detection and correction). Schaub aZenke (2007, s. 398) spominaju sice pri kritickej reflexii
didaktickych hier, nebezpecenstvo, Ze Ziaci nepristupuju k ucivu opakovanému formou hry seriézne,
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na druhej strane vSak spominaju vysledky vyskumov, ktoré dokazuju, Ze ak je hra vhodne zaélenend
do tematického kontextu, Ziaci si ju moézu vybrat (z viacerych moznych aktivit) a mézu si zvolit
spoluhrdcov, didaktické hry sa stavaju efektivnou metddou.
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Navrh tém metodik

Nemecky jazyk

Cielova skupina: ISCED 3, A2

Témy: Aktivity na prazdninach

Pouzita hra: Pexeso

Ucebny ciel: zopakovanie slovnej zasoby a osvojenie novej, priprava na slohovu pracu
Ciel hry: ziskat ¢o najviac parov karticiek

Ucitel pripravi karticky pexesa ako dvojice obrazku a syntagmy opisujlcej obrazok. Priradzovanie
obrazka atextu cieli na sémantiku, uvedenie minikontextov lexém nuti Ziakov vnimat ich
morfosyntaktické vlastnosti aich ortografiu. Zarovernn sa uvedené minikontexty moézu stat
stavebnymi prvkami textu, ktory budu Ziaci nasledne produkovat.

" FuBball spiclen

| einen Ausflug zur Burg
machen
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Autorka karticiek: Alena Rakovd 2015, vysledok projektového seminara Netradi¢né metddy vo
vyucovani NJ

Ziaci postupne odkryvaju karti¢ky, nahlas ¢&itaju minikontexty slova a hladaju pary. Ak najdu par,
ktory sa tyka aktivity cez prdzdniny, ¢o zazili sami, slovné spojenie si poznacia do zoSsita. Pri
vyhodnoteni hry Ziaci tvoria vety v 1. os. sg. s ndjdenymi slovnymi spojeniami. Nasleduju dalSie
cviCenia zamerané na planovanie a StruktuUrovanie textu. Samotnu slohovu pracu piSu Ziaci ako
domacu ulohu.

Cielova skupina: ISCED 2, Al

Témy: Opis osoby, rodina — osobné a privlastiiovacie zamen3d, akuzativ
Pouzita hra: Wetten wir, dass .../Stavme sa, Ze ...

Ucebny ciel” opakovanie gramatiky a slovnej zasoby

Ciel hry: vyhrat prostrednictvom stavok, ¢o najviac

Ziaci ¢itaju vety arozhoduju sa, &i su spravne alebo nespravne. Podla miery istoty svojho
rozhodnutia mozu vsadit na spravnost/nespravnost 1-10 pomyselnych €. Ak je ich rozhodnutie
spravne, vsadena suma sa im prirata. Ak je nespravne, odpocita sa im dvojnasobok vsadenej sumy.

WETTEN WIR DASS,...

richtig falsch

Ich habe 14 Jahre.

Mein Mutti ist 40 Jahren alt.

Mein Vater ist IT-Spezialist.

Ich habe eine Schwester und ein Bruder.

Wir haben auch einen Hund. Es heilst Ajax.

Unsere GroReltern leben in Levoca.

Na konci hry, ucitel prejde so Ziakmi vSetky vety. Spolo€ne uréia a odovodnia, ktoré su spravne
a nespravne, pricom si zopakuju gramatické pravidla. U mladsSich Ziakov méze vitaz ziskat sladku
odmenu (napr. sumu, ktoru ziskal v ¢okolddovych peniazkoch).

Informatika — hra ,,Hadaj, co som*“

Dobrym prikladom didaktickej hry je hadanka ,Hadaj, ¢o som!“. Inpirdciou pre tuto hru je televizna sutaz
v hadani povolania tajomného hosta, ktory odpoveda na otazky sutaZiacich len jednoslovne (napr. ,ano”,
,hie”, ,Ciastocne”). Namiesto povolania méZeme pouzit vybrany informaticky pojem, princip atd. Cielom
takejto didaktickej hry je zopakovanie zakladnej terminoldgie vo vybranej oblasti Skolskej informatiky,
vztahov medzi pribuznymi pojmami, rozvijanie komunikaénych schopnosti ziakov a ich presné vyjadrovanie
sa. Hru odporuc¢ame zaradit do systemizac¢nej fazy vyucovacieho procesu kedy sa dovrSuje mentalny systém
poznatkov Ziakov, v ktorom su jednotlivé prvky uciva vzajomne prepojené a organizované v hierarchickych
Strukturach.

Hra prebieha tak, Ze najprv rozdelime Ziakov do 2 azZ 4 ¢lennych skupin. V jednej hre hraju dve skupiny proti
sebe. Kazda skupina si vylosuje jeden papierik s identitou ,tajomného hosta“, napr. ,Som metdda retazca
REPLACE“, ,Som datova $truktira ZOZNAM“, ,Som SMEROVAC.“. Kaida skupina vyberie svojho zastupcu
(hovorcu), cez ktorého bude prebiehat komunikacia. Pri kladeni otdzok sa skupiny striedaju, a ta ktora prva
uhadne identitu protivnika vyhrava. Cielom hry je nielen uhadnut identitu protivnika, ale uhadnut ju ako prvy.
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Skupina si musi dobre premysliet kazdu otazku tak, aby vyltuéila ¢o najviac moznosti, idedlne celé vetvy v ich
mentdlnej mape, a nie len konkrétne inStancie.

Ukazka hadania prikazu retazca REPLACE mdzZe vyzerat nasledovne:
Utitel uvedie tému hry ,,jazyk Python. Ziaci poznaju zakladné datové a riadiace $truktury.

e Skupina 1: Si datova Struktidra?

e Skupina 2: Nie.

e Skupina 1: Si riadiaci prikaz?

e Skupina 2: Nie.

e Skupina 1: Si vstavany prikaz?

e Skupina 2: Nie.

e Skupina 1: Si prikaz datovej struktury?

e Skupina 2: Ano.

e Skupina 1: Si prikaz zoznamu?

e Skupina 2: Nie.

e Skupina 1: Vytvaras modifikovany retazec?

e Skupina 2: Ano.

e Skupina 1: Pracujes s velkostou pisma?

e Skupina 2: Nie.

e Skupina 1: Nahradzujes znaky v retazci?

e Skupina 2: Ano.

e Skupina 1: Potom si prikaz REPLACE.

Informatika — hra s kartickami

Daldim typom didaktickych hier st kuzla a triky. Pomocou nich méieme zvysit motivaciu Ziakov pred
osvojovanim nového uciva, rozvijat ich zvedavost, kritické myslenie, ich vyjadrovacie schopnosti.
Prikladom tohto typu didaktickych hier je kizlo zamerané na pochopenie principu detekcie a opravy chyb
pomocou kontrolnych stctov (inspirované [5]). PouZitie tohto kuzla sa nam osvedcilo vo viacerych cielovych
skupindach (Ziaci ZS, Ziaci SS, Ziaci ucitelstva informatiky, ucitelia informatiky).
Priebeh kuzla je nasledovny. DoleZitou rekvizitou je sada dvojfarebnych karticiek. Vyzveme jedného Ziaka,
aby vybral 25 karticiek a usporiadal ich do Stvorcovej siete 5x5. Farby karticiek si vybera nahodnym spésobom
alebo podla vlastného uvazenia. Odporuéame, aby vysledna farebnda schéma bola ¢o najtazsie
zapamatatelna.
Ucitel-kazelnik s komentdrom ,,aby to nebolo také jednoduché” doplini do siete karticiek dalsi riadok a stl'pec,
&im vznikne siet 6x6 karti¢iek. Pri doplfiani sa u¢itel snaZi urobit dojem, Ze to robi ndhodne. Nésledne sa oto¢i
tak, aby siet kartiCiek nevidel a vyzve Ziaka, aby vymenil lubovolnt karti¢ku za karti¢ku s inou farbou. Napokon
ucitel po kratkej dramatickej pauze urci, ktora karti¢ka bola vymenena.
V nasledujucej faze uditel vyzve Ziakov, aby vysvetlili na akom principe funguje toto kuzlo (Obrazok 1).
Uvdadzame priklady réznych reakcii Ziakov:

e Zapamatali ste si ako boli karticky rozmiestnené.

e Mate komplica, ktory Vam signalizoval riesenie.

eV doplnenych karti¢kach ste si nieco poznacili.

e Avedeli by ste to, keby sme zmenili dve karticky?
Ak sa Ziaci dostanu do slepej ulicky a nevedia dalej pokracovat v tvorbe hypotéz, ucitel im moze poméct
jednoduchymi navadzacimi otazkami, napr.:

e Dopifal som karti¢ky ndhodne alebo cielene?

e Preskumajte pocty kartiCiek v sieti.

e Preskimajte pocty karti¢iek v riadkoch / stipcoch / riadkoch a stipcoch.

e Aké st pocty tmavych karticiek v riadkoch / stipcoch?
Ocakdvame 7Ze po sérii otdazok aodpovedi Ziaci dospeju krieseniu, ktoré spociva vtom, Ze pocet
jednofarebnych karti¢iek v kazdom riadku a kazdom stipci je parny.
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Vysvetlenie principu daného kizla méze sluzit ako Uvod do niektorej z nasledovnych tém:
e  Kontrolné sucty (napr. rodné Cislo, ISBN, cisla ¢iarovych kdédov vyrobkov)
e Detekcia chyb v datach (napr. chyba pri prenose dat, poskodenie uloZzenych dat, heSovacie funkcie)
e Samoopravné kddy pri jednosmernej komunikacii
Pri vSetkych vyssie uvedenych pripadoch je potrebné uvedomit si, Ze k povodnym datam musime pridat
daldiu informaciu (podobne ako 6. stipec a 6. riadok v nasej sieti).
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Ziak vyloZi siet 5x5 dvojfarebnych | U&itel doplni 6. riadok a 6. stipec | Vymenend karti¢ku uéitel najde

karticiek. tak, aby pocet tmavych kartic¢iek | vriadku a stipci s neparnymi
v kazdom riadku a v kazdom stipci | po¢tami tmavych karticiek.
bol parny.

Obrazok 1 Priebeh kuzla
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5.3 Komunikacné metody - diskusia — diskusné a debatné aktivity

Ciel

Poskytnut vsetkym Ziakom priestor na vymenu vlastnych sklsenosti, nazorov, argumentaciu
a rozvoj ich kritického myslenia na vopred zadanu tému. Umoznit im konfrontovat svoje chapanie

s chapanim inych, aby sa nové vedomosti mohli spravne integrovat so skor nadobudnutymi
informaciami.

Ocakavanie

Vyuzivat prirodzenu potrebu Ziakov komunikovat so spoluZiakmi, spolupracovat v time, byt
v st¢innosti v kontexte s danou problematikou a aj takymto spdsobom ziskavat nové poznatky. Ziaci
sa ucia aktivne pocuvat, parafrazovat a disponovat prejavmi primeranej neverbalnej komunikacie,
aby neurdzali, nezosmiesnovali a nezranovali druhych.

Charakteristika
Diskusia patri medzi slovné vyucovacie metddy. Podla J. Skalkovej (2007) ide o vzajomny dialég
medzi vSetkymi ¢lenmi skupiny, ktory smeruje k vyjasneniu danej problematiky. Cruickshank a kol.
(2009) definuju diskusiu ako situdciu, v ktorej Ziaci a ucitel vedu konverzdaciu s cielom zdielania
informdcii, myslienok, nazorov alebo riesSia nastoleny problém. Porozumenie pojmov vyZaduje
moznost diskutovat, konfrontovat svoje chapanie s chdpanim inych, aby sa nové vedomosti mohli
integrovat spravne.
Ucitel do diskusie vstupuje ako moderator a facilitator a so svojimi otazkami je inicidtorom diskusie.
Vytvori situdciu, aby diskusia vznikla a svojimi otazkami pomadha iba ked' diskusia viazne, usmernuje
ju, ak sa vyvija neziaducim smerom. Zaroven vstupuje do diskusie ako jedna zo stran diskusie,
nekomentuje odpovede Ziakov, necha odzniet viac nazorov a necha, aby aj Ziaci formulovali otazky.
Sleduje ¢as a organizuje ukoncenie diskusie. Nevyslovuje vlastné zavery o téme diskusie, nechdva ju
otvorendu.
Dobra diskusia zavisi od toho, ako bola pripravend, od jej priebehu a tiez spravneho ukoncenia (
Brookfield & Preskill, 2005). Pomocou dobre vedenej diskusie dokaze uditel zaktivizovat vsetkych
Ziakov a ich aktivitu nasmerovat nielen na osvojenie vedomosti a poznatkov, ale aj na ziskanie
skusenosti kriticky mysliet, vyjadrovat svoje nazory, argumentovat a bez otvoreného konfliktu prijat
hodnotovu orientdciu ostatnych spoluziakov.
Diskusia mdze mat niekolko pravidiel, ktoré by sa mali pocas jej priebehu dodrziavat. Podla Fishera
(1997) ide o tieto pravidla:

e vidy hovori len jeden,

e ochota ucastnikov vypocut si argumenty inych a dovolit, aby ovplyvnili ich vlastné nazory,

e (castnici hovoria pravdivo a o tom, o com su presvedceni,

e vsetci mdzZu slobodne vyjadrit svoj nazor,

e vsetci maju rovnaku prileZitost na prejav,

e U(castnici reSpektuju prava a nazory ostatnych,

e (castnici su bez predsudkov a predpojatosti.
Diskusia je aktivitou, kde sa spravidla vyZaduje spolupraca celej triedy. Ucitel ju mdze vyuzit aj pri
parovej a skupinovej organizacii — zalezi od ucelu a ciela metodického postupu v ramci zvolenej
organizac¢nej formy. Od vsetkych zG¢astnenych si vyZaduje isti mieru vedomosti vztahujicu sa k
rieSenému problému. MdZe sa vyuzivat aj pri rozvijani nizsich poznavacich funkcii, pri trénovani
zruénosti potrebnych na spolupracu v skupine, pri rozvijani komunikaénych zruénosti, pri
posilfovani socidlnych vazieb medzi ucitefom a Ziakmi, aj medzi ziakmi navzajom. Diskusia mdze
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viest k zvy$eniu individudineho porozumenia, pripadne k dosiahnutiu skupinového konsenzu, alebo
je jej hlavnou témou riesenie konkrétnych problémov.

Opis realizacie

1. Diskusiu vo vyucbe mozno vyuZzit:
- najma vtedy, ak Ziaci maju aspon minimalne vedomosti alebo skidsenosti s danou témou.
- pri prezenénom vyucovani, distanénom vyucovani aj hybridnej vyucbe.

2. Cinnost Ziaka:

- UvaZovanie o istom probléme, ktory sa tyka aktudlnych udalosti.

- Schopnost pozorne pocuvat prispevky ostatnych, zmysluplne reagovat na ich nazory,
rozhodnut, Ci sa s ndzorom stotoznili alebo ho zamietli a vediet pouZit argumenty pre
obhajobu svojho nazoru.

3. Uloha utitela

- Vyber vhodnej témy, ktora Ziakov zaujme.

- Volba aktivizujucej formy navodenia diskusie.

- Prostrednictvom diskusie dosiahnut naformulované vzdelavacie ciele.

- Moderator a facilitator, usmernuje diskusiu, sleduje ¢as.

Metodicka poznamka

- Spravodajské a publicistické ¢lanky st vybornym vychodiskom pre diskusiu. Ziaci ¢asto nasleduju
priklad ucitela, ktory sleduje dennu tla¢ a dava do suvislosti aktualne témy s preberanym ucivom.

- Ucitel tak odovzdava svojim Ziakom hned dve posolstva: prepojenie Skolskych vedomosti
s kazdodennym Zivotom spolocnosti a Citat tlac sa oplati, pretoZe prinasa aktualne a zaujimavé
informacie.

Reflexia

Délezité je na konci diskusie zhrnut, k comu diskusia dospela a vyvodit jej zavery. Ak Ziaci diskutuju,
zaroven zdielaju svoje skusenosti, pozorovania, interpretuju dokazy, vysvetluju svoje zistenia
a vyslovuju zavery. Taktiez sa vzajomne podporuju pri vytvarani suvislosti a tvorbe novych
perspektiv. Interakcie, ktoré sa vytvaraju medzi Ziakmi pocas diskusie podporuju nielen ucenie, ale
vedu aj k rozvoju jazyka v zmysluplnych kontextoch. Ak ide o konfronta¢nu diskusiu, akou je diskusia
pri aktivite katy, ucitel ma zostat neutrdlnym moderatorom.

Literatura
Brookflield, S. D., & Preskill, S. (2005). Discussion as a Way of Teaching: Tools and Techniques for Democratic Classrooms.
San Francisco: Jossey-Bass.

Cruickshank, D., Jenkins, D. B., & Metcalf, K. K. (2011). The Act of Teaching. New York : McGraw-Hill.
Fischer, R. (1997). U¢ime déti myslet a ucit se. Praha: Portal.

Skalkova, J. 2007. Obecnd didaktika. Praha: Grada.

-119-



5. Vyucovacie metédy do portfélia buduceho ucitela

Aktivita: Katy

Tuto aktivitu moézZe uditel vyuZzit vo vsetkych fazach vyucovacieho procesu a vo vsetkych roc¢nikoch
na zdkladnej a strednej skole.

Aktivita je zamerand na vyvolanie diskusie, vyuZivanie skupinovych procesov a na stimuldciu
konstruktivnej argumentdcie. Ucitel ju mozZe vyuzit ako aktivizacny prostriedok na riadenie diskusie
o nejakom vazinom a aktudlnom probléme alebo kontroverznych témach, pri ktorych mozno
prezentovat dva alebo viac nazorov alebo postojov.

Zamerom aktivity katy je, aby Ziaci zaujali stanovisko a vedeli ho obhajovat. Podporuje tieZ
schopnost pozorne pocuvat a zmenit svoje stanovisko alebo nazor, ked su argumenty druhych
dostatocne presvedcivé.

Tuto aktivitu moéze uditel vyuZit vo vSetkych fazach vyucovacieho procesu a vo vsetkych roc¢nikoch
na zakladnej a strednej Skole.

Metodicky postup aktivity Kty

V ramci evokacie:

1. Ucitel vysvetli Ziakom o ¢om budu uvaZovat. Problém, ktory ucitel Ziakom predostrie sa ma tykat
aktudlnej témy. Z bioldgie su to napr. globalne ekologické problémy (hospodarenie s vodou,
globalne oteplovanie a sklenikovy efekt, kompostovanie, triedenie odpadu, geneticky
modifikované organizmy), ale aj témy, ktoré sa tykaju zdravia a potravin.

2. Predostrie tému formou kontroverznej otazky:

Su geneticky modifikované rastliny pre ¢loveka v potrave nebezpecné?
Je potrebné Setrit pitnou vodou?

Kompostujete v domdcnosti?

Je potrebné vyuzivat obnovitelné zdroje energie?

O vybere jednej ztém moZu Ziaci zahlasovat aj prostrednictvom rdznych online nastrojov

(mentimeter, kahoot, socrative a pod.). Ktord z uvedenych tém ziska najviac hlasov, tu bude ucitel

spolocne so Ziakmi rozoberat na vyucovacej hodine. Je potrebné, aby Ziaci nad témou samostatne

pouvazovali, zhrnuli poznatky, ktoré sa k nej viazu, formou kratkej diskusie.

V rdmci uvedomenia si vyznamu:

3. Ucitel urci, aké rozne stanoviska mozu Ziaci zaujat. M6Zu byt za, proti alebo zaujmu nerozhodné
stanovisko. Ucitel mézZe tieto stanoviska urcit vopred alebo ich mézu vytvorit Ziaci. Zaroven maju
napisat argumenty, ktoré podporuju ich stanovisko.

4. Nasledne sa Ziaci rozdelia do skupin na zaklade toho, kolko réznych nazorov prezentuju. Ziaci,
ktori su ,.za“ pdjdu do jedného kuta miestnosti. Ziaci, ktori st ,,proti, pdjdu do druhého kuta
miestnosti. MoZe byt aj viac skupin Ziakov, ktorych umiestnite do dalSich kutov.

5. Ziaci si v kaidej skupine vymiefiaju nazory, prehodnocuji dévody svojho stanoviska, ktoré si
napisali. Zaroven si skupina zvoli svojho hovorcu, ktory bude zastupovat skupinu v nasledujucej
diskusii.

6. UcCitel zaCne diskusiu tak, Ze urci zédstupcu jednej skupiny (jednu stranu), aby presne vysvetlil
stanovisko skupiny a uviedol hlavné dévody na jeho podporu. Do rozhovoru sa mozu zapojit aj
ostatni ¢lenovia skupiny. Nasledne budu pokracovat dalsie skupiny.

7. Na zaklade toho, ¢o Ziaci v diskusii pocuju mbézu zmenit svoj nazor a zmenit skupinu. Mozu prejst
zo svojej skupiny do skupiny, s ktorou suhlasia.
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V ramci reflexie:
8. Po zahajeni definitivneho stanoviska ucitel ukon¢i diskusiu a poziada skupiny, aby definitivne
zhrnuli svoje argumenty a dévody, o ktoré sa opieraju.

V zévere vyucovacej hodiny je dolezité nechat Ziakom priestor, aby sa vyjadrili a zhodnotili, ako sa
im pocas hodiny pracovalo. Cielom aktivity je, aby Ziaci pochopili, Ze zmena ndzoru je prirodzeny
nasledok premyslania a uvaZzovania.

Zdroj

Koni¢kova, J. (2019). Vyskusajte ucebni aktivitu kuty. Dostupné na: https://eduworld.sk/cd/jaroslava-
konickova/2285/vyskusajte-ucebnu-aktivitu-kuty

5.4 Komunikacné metody - skupinova diskusia — polemika

Skupinova diskusia patri medzi slovné vyucovacie metédy. Ide tu o vzajomny dialég medzi dvoma,
alebo viacerymi skupinami Ziakov, ktory smeruje k vyjasneniu danej problematiky. Porozumenie
pojmom a problémom, o ktorych sa diskutuje, je predpokladom mozZnosti diskutovat, konfrontovat
svoje chdpanie s chapanim inych, aby sa nové vedomosti mohli integrovat spravne.

Ucitel do diskusie vstupuje ako moderator a facilitadtor a so svojimi otdzkami je inicidtorom diskusie.
Vytvori situdciu, aby diskusia vznikla a svojimi otdzkami pomaha iba ked' diskusia viazne, usmernuje
ju, ak sa vyvija neZiaducim smerom. Zaroven vstupuje do diskusie ako jedna zo stran diskusie,
nekomentuje odpovede Ziakov, necha odzniet viac nazorov a nech4, aby aj Ziaci formulovali otazky.
Nevyslovuje vlastné zavery o téme diskusie, nechava ju otvorend, avsak v zavere by mal zhrnut
poznatky, ktoré z diskusie vyplynuli.

Dobra diskusia zavisi od toho, ako bola pripravena, od jej priebehu a tieZ od jej spravneho ukonéenia
a vyvodenia zaverov. Pomocou dobre vedenej diskusie dokaze ucitel zaktivizovat vSetkych Ziakov a
ich aktivitu nasmerovat nielen na osvojenie vedomosti a poznatkov, ale aj na ziskanie skusenosti
kriticky mysliet, vyjadrovat svoje nazory a bez otvoreného konfliktu prijat ndzorovi a hodnotovu
orientaciu ostatnych spoluziakov na zaklade tolerancie r6znych nazorov.

Diskusia m6Ze mat niekolko pravidiel, ktoré by sa mali pocas jej priebehu dodrZiavat. Vo vieobecnej
rovine ide o tieto pravidla:

e vzdy hovori len jeden,

e ochota Ucastnikov vypocut si argumenty inych a dovolit, aby ovplyvnili ich vlastné nazory,

e Ucastnici hovoria pravdivo a o tom, o ¢om su presvedceni,

e vsetci mdzZu slobodne vyjadrit svoj nazor,

e vsetci maju rovnaku prileZitost na prejav,

e Ucastnici reSpektuju prava a nazory ostatnych,

e Ucastnici su bez predsudkov a predpojatosti.

Diskusia je aktivitou, kde sa spravidla vyZaduje spolupraca celej triedy. Ucitel ju mozZe vyuzit aj pri
parovej a skupinovej organizacii — zdlezi od Ucelu a ciela metodického postupu v rdmci zvolenej
organizacnej formy. Od vsetkych zucastnenych si vyZaduje istd mieru vedomosti vztahujicu sa k
rieSenému problému. MdzZe sa vyuzivat aj pri rozvijani nizsich poznavacich funkcii, pri trénovani
zrucénosti potrebnych na spolupracu v skupine, pri rozvijani komunikacnych zrucnosti, pri
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posilfovani socidlnych vazieb medzi ucitefom a Ziakmi, aj medzi Ziakmi navzajom. Diskusia moze
viest k zvy$eniu individudineho porozumenia, pripadne k dosiahnutiu skupinového konsenzu, alebo
je jej hlavnou témou rieSenie konkrétnych problémov.

Ciel

Poskytnut vsetkym Ziakom priestor na vymenu vlastnych skdsenosti, nazorov, argumentaciu
a rozvoj ich kritického myslenia na vopred zadanu tému. Umoznit im konfrontovat svoje chapanie
s chapanim inych, aby sa nové vedomosti mohli spravne integrovat so skor nadobudnutymi
informaciami. VyuZivat prirodzenu potrebu Ziakov komunikovat so spoluZiakmi, spolupracovat v
time, byt v sucéinnosti v kontexte s danou problematikou a aj takymto spésobom ziskavat nové
poznatky.

Opis realizacie

Pri skupinovej diskusii ucitel rozdeli kolektiv Ziakov na dve (alebo viac) skupiny, ktoré vystupuju ak
zastancovia protichodnych nazorov na vybrany problém. S tymto problémom ale musia byt Ziaci
vopred oboznameni, musia mu porozumiet, ¢o vyZaduje pripravu na diskusiu tak zo strany ucitela,
ako aj zo strany Ziakov. Od Ziakov sa tieZ vyZaduje schopnost pozorne pocuvat prispevky ostatnych,
zmysluplne reagovat na ich nazory, rozhodnut, ¢i sa s nazorom stotoznili alebo ho zamietli. Taktiez
sa pri tejto metdde vyucovania ucia pouZivat argumenty pre obhajobu svojho ndazoru a pre
argumentaciu voci protichodnému nazoru.

Uloha uéitela

Pri priprave skupinovej diskusie (polemiky) ucitel' navrhne tému diskusie, ktord by mala byt vhodne
zvolena a mala by Ziakov zaujat. U¢itel by mal dosiahnut v idedlnom pripade stav, Ze ¢lenovia kazdej
skupiny sU zdastancami nazoru, ktory prezentuju asu odhodlani ho v diskusii argumentaéne
obhajovat. Zaroven vsak su Ziaci sustredeni aj na argumentdciu druhej strany —teda skupiny (skupin)
s protichodnym ndzorom. Pri kladeni otdzok a reakcidch na odpovede Ziakov moéze uditel aj
spochybnit Uplnost odpovedi Ziakov a taktiez spravnost ich myslienkovych Gvah. Alebo sa ucitel sam
stavia do pozicie nevedomého a porovnava svoje myslienky s myslienkami ziakov. U¢itel tak vedome
odstupuje z postavenia organizatora rozhovoru a dozerd len, aby sa mohli vyjadrit zastupcovia
obidvoch (pripadne viacerych) skupin aaby Ziaci nezisli z pozicie uvazovania a argumentacie.
Dolezité je aj vyvodenie primeranych a logickych zaverov z diskusie medzi skupinami.

Skupinova diskusia — filozofické smery

Ako prvu ukdazku z vyucby pomocou skupinovej diskusie sme vybrali problém, ktory sa v dejinach filozofie
objavuje vramci novovekej filozofie. Ide o spor dvoch protichodnych filozofickych smerov vo vztahu
k problému poznavania — znamy spor empirizmu a racionalizmu. Prva skupina Ziakov je tvorend , zadstancami”
empirizmu, ako prvotného pri ludskom pozndvani. Druhd skupina Ziakov je tvorena ,zastancami”
racionalizmu, ktory predchadza empirickému poznaniu.

Obidve skupiny navzajom diskutuju o probléme a snazia sa argumentovat v prospech svojho nazoru.

Argument €. 1.: ,Empirici” pouziju znamy argument, z dejin filozofie, ktory znie: ,Ni¢ nie je v rozume, ¢o
predtym nepreslo zmyslami“ (J. Locke) — ¢o znamena, Ze kazdé ludské poznanie ja prvotne zaloZené na
empirickych (zmyslovych) vnemoch, ktoré sa ¢loveku dostavaju postupne do vedomia.
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Argument €. 2.: Skupina ,racionalistov” naopak argumentuje dalSim znamym vyrokom, ktory reaguje na
predosly vyrok: ,Ni¢ nie je v rozume, ¢o predtym nepreslo zmyslami, okrem rozumu samotného” (G. W.
Leibniz) — ¢o znamena nazor, Ze isté spdsoby logického myslenia uz mame vrodené, neprichadzaju k nam
,Zvonka” prostrednictvom zmyslov.

Na zaklade tychto vychodiskovych argumentov by sa mala medzi obidvomi skupinami rozvinut diskusia,
ktorou sa Ziaci snazia argumentovat v prospech svojej ,filozofickej pozicie”. Ucitel v zavere diskusie zhrnie
zavery, ktoré z diskusie vyplynuli a taktiez zhodnoti priebeh diskusie.

Filozoficky text — diskusia k textu

Druhou ukazkou je skupinova diskusia, pri ktorej méze ucitel vyuzit ukazku z filozofického textu ako vychodzi
bod, od ktorého sa mdze diskusia odvijat a to na zdklade réznej interpretacie spominanej ukazky textu.
Zoberieme si za priklad ¢ast filozofického textu sv. Augustina O blaZzenom Zivote: ,Preto nie kazdy, kto dobre
Zije ma Boha. Ja sa domnievam, Ze kazdy ma Boha, ale kazdy kto dobre Zije ho ma priaznivo nakloneného.
Kto zle Zije, od toho sa Boh odvracia. Teda, povedal som, v€era sme nespravne pripustili, Ze ten je blazeny,
kto ma Boha, pretoze kazdy ¢lovek ma Boha, lenze nie kazdy je blazeny. Kazdy, kto uz nasiel Boha a m3a aj
jeho priazen, je blazeny; kazdy, kto Boha hfada ma sice jeho priazen, ale este nie je blazeny a konecne, kto sa
nerestami a hriechmi odcudzuje Bohu, nielenze nie je blazeny, ale ani nezije v boZej priazni”“.

Ziakom rozddme tuto &ast textu sv. Augustina pocas vyucovacej hodiny. Umyselne sme vybrali terminologicky
nenarocny text, aby Ziaci rychlejsie pochopili jeho vyznam a dokazali ho jednoduchsie interpretovat. Pri
interpretdcii textu ucitel urci tri skupiny Ziakov, pri¢om kazda z nich ponukne inu interpretaciu a pokusi sa ju
obhajit:

1. skupinu tvoria ,krestania”, ktori obhajuju vSetky argumenty sv. Augustina bez vyhrad.

2. skupinu tvoria ,krestania“, ktori nesuhlasia s niektorymi vyrokmi Augustina — napriklad, podla nich ¢lovek
je blazeny u? aj v $tadiu, ked este len hladd Boha, ale ho este nenasiel a kladu si otazku: ,Co ak neveriaci cely
Zivot konaju dobro ale stale nenasli Boha, tak po smrti uZz nemaju Sancu sa dostat do ve¢ného Zivota?“

3. skupinu tvoria ,ateisti”, ktori kritizuju sv. Augustina a tvrdia, Ze oni nemdzu mat Boha, kedZe v neho
neveria a posmrtny Zivot sa pre nich stava tymto bezpredmetnym.

Po precitani textu a istom ¢ase na premyslanie ucitel otvori diskusiu medzi tromi skupinami a podla vyssie
uvedenych zasad ju usmeriuje. Ulohou Ziakov je znova obhéjit svoj nazor na uvedeny problém a to na zaklade
¢o najpresvedcivejSich argumentov v prospech nazoru, ktory zastavaju. Ucitel' v zavere diskusie zhodnoti, ako
Ziaci dokazu obhajovat svoje tvrdenia, kriticky mysliet, a taktieZ vyvodi prislusné zavery z diskusie.

Reflexia

Délezité je na konci diskusie zhrnut, k ¢omu diskusia dospela a vyvodit jej zavery. Ak Ziaci diskutuju, zaroven
zdielaju svoje skusenosti, pozorovania, interpretuju dokazy, vysvetluju svoje zistenia a vyslovuju zavery.
TaktieZz sa vzajomne podporuju pri vytvarani suvislosti a tvorbe novych perspektiv. Interakcie, ktoré sa
vytvdraju medzi Ziakmi pocas diskusie podporuju nielen ucenie, ale vedu aj k rozvoju jazyka v zmysluplnych
kontextoch. Ak ide o konfronta¢nu diskusiu, akou je aj skupinova diskusia, uéitel by mal zostat neutralnym
moderdatorom.
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5.5 Komunikacné metody - Sokratovsky rozhovor

Komunikacné (dialogické) metddy patria medzi slovné vyucovacie metddy. Zakladom tychto metéd
je rozdelenie komunikacnej aktivity medzi ucitelom a Ziakmi. Pomocou dialogickych metéd mozno
aktivizovat myslenie Ziakov. Pri ich vyuzivani moze ucitel preniknut do myslenia Ziakov, spoznéavat
ndzory a postoje Ziakov a moze Ziakom poskytovat adekvatne reakcie. Pri vedeni dialégu dochadza
aj k vzadjomnému ovplyviiovaniu aktérov ucenia. Ucitel pri planovani dialégu so Ziakmi vychadza
z konkrétneho vyucovacieho ciela. Mal by klast Ziakom aj otvorené otazky, ktoré nevyZaduju od
Ziakov opakovanie naucenych informdcii, ale podnecuju skimanie a myslenie Ziakov. Od Ziakov sa
neocakavaju len odpovede na otazky ucitela, ale aj kladenie otazok a reakcie na otazky a odpovede
spoluziakov. Ucitel sa snaZzi povzbudzovat Ziakov k hladaniu odpovedi aich myslienky dalej
rozpracovavat a rozvijat.

Jednou zo zékladnych dialogickych metdd je rozhovor. Pri rozhovore dochadza k vymene informacii
medzi dvoma alebo viacerymi osobami. U Ziakov pomdha rozhovor rozvijat slovnu zasobu
a schopnost formulovat a vysvetlovat myslienky. Pre efektivnu realizaciu rozhovoru vo vyu¢ovacom
procese je dblezity vyber spolocne akceptovanej témy a navodenie vhodnej ucebnej situacie, ktord
povzbudi Ziakov k aktivnemu zapajaniu sa do rozhovoru.

Sokratovsky rozhovor

Sokrates (5. storocie p. n. |.) bol starogrécky filozof, ktory na seminaroch ¢asto viedol so svojimi

Ziakmi dialég. Svojimi otazkami nutil Ziakov vyuzitim logickych argumentov objastiovat predpoklady

a z nich odvodené zavery. Metdédu moderného Sokratovského rozhovoru rozpracoval Leonard

Nelson [3] v 20. rokoch 20. storocia. Metddu dalej rozvijal jeho Ziak Gustav Heckmann.

Pri Sokratovskom rozhovore sa ucitel snazi viest Ziakov k hladaniu odpovede na polozenu otazku,

k vysvetleniu nejakého javu, k posudeniu spravnosti alebo nespravnosti nejakého tvrdenia.

Zikladom tejto metddy je potvrdzovanie alebo zamietanie argumentov s cielom dopracovat sa

k novému poznaniu. UCitel sa snaZi spochybnit presvedcenie Ziaka a vyvolat v iom pochybnosti.

SnaZi sa priviest Ziaka k rozporom v jeho argumentacii a dosiahnut, aby Ziak sam identifikoval chyby

vo svojich Uvahdach. Ziaci by mali mat prileZitost dopracovat sa na zaklade vyuZitia skér osvojenych

poznatkov v novych situdcidch a pomocou logickych tvah k novym poznatkom a zdévodneniam.

Sokratovsky rozhovor predstavuje vo vyuc¢ovani metddu myslenia a vedie Ziakov k tomu, aby sa ucili

samostatne rozmyslat. Tato metdda vychadza z predpokladu, Ze Ziaci sa viac naucia, ked budd sami

zainteresovani do preskimania problému, ked'si budu klast otazky a po malych krokoch budd na
tieto otazky hladat odpovede [4]. Ucitel vystupuje skor v pozicii sprievodcu, ktory podnecuje Ziakov

k vlastnému mysleniu. U¢astnici sa snaZia ujasnit si svoje myslienky a za pomoci ostatnych si overit,

¢i sa zrozumitelne vyjadruju a ¢&i spravne rozumeju odpovediam ostatnych ucastnikov rozhovoru.

Aplikacia Sokratovského rozhovoru vo vyucovani moze pozostavat z troch krokov [4]:

e nastolenie a definovanie problému — ucitel najcastejSie formou otdzky navodi problémovu
situdaciu, pripadne aj upresni vstupné informacie,

e kladenie otazok aargumentacia — posudzovanie spravnosti odpovedi Ucastnikov rozhovoru.
V rozhovore sa postupne obhajuju alebo vyvracaju nazory inych na zaklade hodnotenia
predpokladov aznich odvodenych argumentov, aZz kym sa nedospeje k prediskutovanym
zaverom.

e zhodnotenie zaverov — respektovanie skutocnosti, Ze sformulované zavery nemusia byt konecné,
ale mo6zZu sa dalej rozvijat a zovseobecriovat.

Medzi slabé stranky Sokratovského rozhovoru patri jeho intelektualna naroc¢nost. Pri naroc¢nejsich

otazkach sa mé7u Ziaci unavit a stratit zaujem o hlbsie zamyslanie sa nad otazkami ucitela. Dal3ou

nevyhodou moze byt prilisSné rozloZenie rieSeného problému na malé Casti vyuZitim nadvazujacich
otazok, ¢im sa moze utlmit rozvijanie schopnosti Ziakov samostatne riesit problémy.
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Ciel

Zamerom Sokratovského rozhovoru je priviest Uc¢astnikov rozhovoru k tomu, aby spolo¢ne odvodili
nejaky vztah, tvrdenie, nasli vysledok, ktory bude spoloénym zaverom vsetkych ucastnikov
rozhovoru. Sokratovsky rozhovor je vhodny hlavne pre Ziakov na strednej skole.

Uloha uéitela
Pri priprave Sokratovského rozhovoru ucitel navrhne konkrétny sibor otazok, ktoré maju stimulovat
myslenie Ziakov. Na zaciatku by mal ucitel uviest tému a zacat otazkami, na ktoré by Ziaci mali vediet
odpovedat a potom ich postupne priviest k novému poznaniu. Planovanie a vedenie rozhovoru
vyzaduje od ucitela schopnosti presne azrozumitelne formulovat otazky primerané veku
a schopnostiam Ziakov. Pri kladeni otazok a reakciach na odpovede Ziakov méze ucitel aj spochybnit
Uplnost odpovedi Ziakov a spravnost ich myslienkovych Uvah. Alebo sa ucitel sdm stavia do pozicie
nevedomého a porovnava svoje myslienky s myslienkami Ziakov. Ucitel tak vedome odstupuje
z postavenia organizatora rozhovoru a dozera len, aby sa mohli vyjadrit vSetci Ziaci a aby Ziaci nezisli
z pozicie uvaZovania aargumentdcie. Aj ked ucitel v odpovediach niektorych Ziakov nevidi
raciondlne jadro, nemal by tieto odpovede hned odmietnut, ale mal by sa snaZzit tieto odpovede
analyzovat a pripadne Ziadat ich dalsie vysvetlenie.
Pri uskutoc¢novani Sokratovského rozhovoru moze ucitel vyuZivat Sest zakladnych typov otazok:
1. Otazky na porozumenie problému

e Ako by ste sformulovali podstatu problému?

e Ako by sa dal problém rozdelit na casti?
2. Otazky na objasnenie

e Aké postupy by sme mohli vyuzit pri rieSeni tohto problému?

e Co povaiujete za podstatu svojho ndvrhu?

e Aky priklad by ste uviedli na vysvetlenie tohto vztahu?

e MobzZete svoj ndvrh podrobnejsie vysvetlit?

e Existuju aj iné alternativy?
3. Otdzky na overenie predpokladov

e Aké predpoklady by sme mohli vyuzit?

e Ako mozno platnost tohto predpokladu overit?

e Plati uvedeny predpoklad za kazdych okolnosti?
4. Otazky na spravnost uvazovania a vyhodnocovanie zaverov

e Ako ste dosli k tomuto tvrdeniu?

e Z akych podkladov vychadza Vase tvrdenie?

e Aké dalsie informdcie potrebujete vediet pri rieSeni problému?

e Aky priklad by ste uviedli na potvrdenie Vasho zaveru?

e Ako by sa dala jednoducho overit spravnost nasich zaverov?
5. Otdzky na ndzory a perspektivy

e Aké protiargumenty by mohli mat oponenti?

e Dalo by sa pozriet na nas problém aj z inej strany?

e Vie niekto navrhnut iny spdsob rieSenia problému?
6. Otazky na overovanie d6sledkov zaverov

e Co vyplyva z nasich zaverov?

e Ak je nas zaver platny, aké dalSie tvrdenia by potom mali platit?

e Ako mozZno zovSeobecnit nds zaver?
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Opis realizacie

Sokratovsky rozhovor je zaloZzeny na kladeni vhodnych otdzok stimulujicich skimanie, objavovanie
a argumentovanie a nie na odovzdavani informacii Ziakom. Ziaci sa aktivne podielaji na dosiahnuti
stanoveného ciela. Pri Sokratovskom rozhovore ucitel od Ziakov vyZzaduje formulovanie odpovedi,
obhajovanie svojich nazorov, hladanie vhodnych argumentov odvodenych z logickych Gvah. Ziaci sa
udia nielen presvedcovat a polemizovat, ale aj navzajom sa pocuvat, ustupovat a pripadne aj
korigovat svoje napady a rieSenia. Argumentdcia a kladenie otazok k vysvetleniam spoluziakov
pomaha vytvarat a vysvetlovat matematické stratégie a rozvijat kritické myslenie Ziakov.

Matematika - Logaritmus

Sokratovsky rozhovor moze poskytovat potencial pre spdsoby spristupfiovania matematiky, ktoré su Ziakom
blizke a na prebudenie zdujmu Ziakov. Ako prvu ukadzku z matematiky sme vybrali spristupfiovanie pojmu
logaritmus. Tento pojem je pre ziakov strednej Skoly narocny ajeho neporozumenie ma za ndsledok
nezvladnutie vlastnosti logaritmickych funkcii a riesenia logaritmickych rovnic. Ucitel by si pre Sokratovsky
rozhovor pripravil otazky, ktoré by mali postupne priviest Ziakov k zavedeniu a porozumeniu pojmu
logaritmus. V rozhovore by Uvodné otdzky boli zamerané na vypocet logaritmov pri zaklade 2.

Na zaliatku rozhovoru by ucitel spomenul pojem mocnina.
Otazka: Za akym ucelom je v matematike zavedeny pojem mocnina?
Ziaci by u? zo zakladnej $koly mali vediet uviest konkrétne priklady na mocniny a rozumiet vyznamu zépisu
mocniny v tvare a” (najprv budeme predpokladat, Ze r € N).
S pojmom mocnina suvisi aj iny pojem, a to logaritmus. Tak ako pri mocnine, aj pri logaritme sa uvadza zdklad
logaritmu. Zacneme so zdkladom 2.
Otazka: Aké ¢islo by mohlo byt vysledkom vyrazu log, 8?
Ziaci by mohli dat na tuto otazku viaceré odpovede (napr. 256, 64, 16, 3). Uctitel by od Ziakov Ziadal, aby
vysvetlili svoj postup vypoctu aaj vztah vypocétu k umocnovaniu. Vysledok 256 je ziskany pomocou
umocriovania, ale pre takyto postup vypoctu by stacil zapis 28. Logaritmovanie predstavuje opaénu (inverznu)
operaciu k umocrovaniu. Da sa ocakavat, Ze vacsina Ziakov by sa zhodla na vysledku 3. Aj dalej este
zostaneme pri zaklade 2.
Otazka: Aké Cislo je vysledkom vyrazu log, 16?
Po odpovediach Ziakov by ucitel aj spravne precital uvedeny vyraz: logaritmus pri zaklade 2 z ¢isla 16. Potom
by uéitel mohol Ziakom ukazat tabulku:

n 1 2 3 4 5 6

2" 2 4 8 16 32 64

Otazka: Ako suvisi uvedena tabulka s logaritmom pri zaklade 2?

Po Ziackych vysvetleniach by sa ucitel opytal aj na vypocet vyrazu log, 1. Potom by presiel na logaritmus pri
zaklade 3.

Otazka: Viete aplikovat opisany postup vypoctu logaritmu aj pre vyraz log; 81?

Po spravnych odpovediach na tuto otazku by uz Ziaci mohli porozumiet postup vypoctu pri logaritmovani.
Potom by uz uditel mohol vyzvat Ziakov k zovseobecneniu vysledkov vypoctov tym, Ze v zapise logaritmu
vyuzZijeme premenné.

Otazka: Nech vyraz log, x je rovny Cislu b. Ako by ste vypocitali Cislo b?

Po rozhovore by ucitel zaviedol pojem logaritmus a prebral by so Ziakmi aj podmienky pre zaklad a argument
logaritmu. Po zavedeni pojmu logaritmus by Ziakov iste zaujimalo: ,,Na co je to dobré?“. Pri odvodeni vety
o logaritme sucinu by Ziaci mohli vidiet, Zze nasobenie ¢isel mozno pri logaritmovani previest na sucet Cisel,
¢o moze pri dostupnych tabulkach s logaritmami poméct pri vypocétoch s vacsimi Cislami.
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Matematika - Vlastnosti lichobeznikov

Druhd ukdzka na Sokratovsky rozhovor je zamerand na skimanie vlastnosti lichobeznikov. Po zopakovani
zakladnych vlastnosti lichobeznikov by uditel polozil Ziakom otdzku k moznému poctu vnutornych pravych
uhlov lichobeZnika.

Otazka: Kolko vnatornych pravych uhlov méze mat lichobeznik?

Spolu prichadza do Gvahy pat moznosti (0, 1, 2, 3, 4). Po uvedeni odpovede, by uditel od Ziakov vyZzadoval aj
jej zddévodnenie. Ak by aj niektoré z uvedenych odpovedi nezazneli, ucitel by sa mohol opytat aj na konkrétny
pocet vnutornych pravych uhlov lichobeznika. Z definicie lichobeznika mozno lahko vidiet, Ze niektoré
lichobezniky nemaju ani jeden vnutorny uhol pravy. Vsetky Styri vnatorné uhly lichobeznika nemozu byt
pravé, lebo vysledkom by bol pravouholnik (obdiZnik, $tvorec).

Otazka: Existuje lichobeznik s tromi vnatornymi pravymi uhlami?

KedZe sucet velkosti vnutornych uhlov v stvoruholniku je 360°, aj Stvrty vnatorny uhol skimaného
$tvoruholnika by uz musel byt pravy a znova by bol vysledkom pravouholnik.

Otazka: Viete nacrtnut lichobeznik, ktory by mal prave jeden vnitorny uhol pravy?

Po zamysleni sa nad definiciou lichobeznika mozZno vidiet, Ze lichobeznik s prave jednym pravym vnatornym
uhlom neexistuje. Pre porozumenie tohto zaveru a jeho presnejSie zdévodnenie by uditel mohol Ziakom
predlozit naért obsahujuci dve navzajom kolmé polpriamky b a d so spolo¢nym zaciatoénym bodom A.

L
A ]

Pri nacrtnuti lichobeznika ABCD by sme vrcholy B a D umiestnili na nacrtnuté polpriamky b a d.

Otazka: Ako by sme pokracovali v nacrte lichobeZnika po vyznaceni bodov B, D na polpriamkach b, d?

Po vybere bodu na jednej polpriamke by sme na zaklade definicie lichobeznika mali viest cez tento bod
rovnobezku s druhou polpriamkou. Konstrukciu by sme dokoncili vyznacenim posledného vrcholu na
zostrojenej rovnobezke tak, aby sme ziskali lichobeznik ABCD. KedZe zostrojena priamka je rovnobezna bud
s polpriamkou b alebo s polpriamkou d, zostrojeny lichobeinik ma prdve dva vnitorné uhly pravé.
LichobezZnik s dvoma pravymi vnutornymi uhlami sa nazyva pravouhly lichobeZznik. Na zaver by mohol ucitel
polozZit Ziakom otazku, ako by vypoditali obsah pravouhlého lichobeznika.

Reflexia

Sokratovsky rozhovor poskytuje zakladny ramec pre aktivne zapojenie Ziakov do logického uvaZovania a
kritického myslenia. Tato metdda podporuje rozvoj pozitivneho vztahu medzi ucitelom a Ziakmi. Ucitel a Ziak
spolupracuju pre dosiahnutie spoloc¢ného ciela. Druhy z uvedenych ndmetov na Sokratovsky rozhovor by bolo
mozné vyuzit vo vyucovani matematiky aj na zakladnej skole. V oboch nametoch sme sa snazili, aby Gvodné
otazky v Sokratovskom rozhovore mali aspori s¢asti otvorent formu, aby Ziaci mohli zvaZovat r6zne odpovede
a hladat argumenty na ich zdévodnenie. Dalsi priebeh rozhovoru by mal podnecovat Ziakov vyvodzovat
a zdbvodnovat zavery na zadklade logickych Gvah. Uvedené spdsobilosti st dbleZité pre rozvijanie vedeckej
argumentacie (scientific reasoning), ktora je sucastou vedeckej gramotnosti.

Preukazanie ucinnosti (Literatura)
Garlikov. R. The Socratic Method: Teaching by Asking Instead of by Telling. Dostupné na:
http://www.garlikov.com/Soc_Meth.html

Sivasubramaniam. P. Socratic Method: Understanding Equations of Circles with the Use of a Graphing Calculator.
Dostupné na: https://atcm.mathandtech.org/ep2010/regular/3052010 18435.pdf
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Filozofia — Kto je to filozof?

Sokratovsky rozhovor moze poskytovat potencial pre spdsoby spristupriovania niektorych zakladnych
problémov vo filozofii, ktoré mézu byt Ziakom blizke a moze slizit, ak je vhodne pouZity, na prebudenie
zaujmu Ziakov. Ucitel by si pre Sokratovsky rozhovor pripravil otazky, ktoré by mali postupne priviest Ziakov
k porozumeniu predkladanych otazok.

Ako prvu ukazku z vyucby filozofie sme vybrali skimanie otdzky, kto je to vlastne filozof, alebo ten, ktory sa
venuje filozofii. Cielom je pochopit, ¢o znamena pojem ,filozofovat”, ¢im sa takyto ¢lovek myslienkovo
zaobera.

Na zaciatku rozhovoru by ucitel spomenul pojem mudrost.

Otazka: Kto je mudry ¢lovek?

Ziaci by pravdepodobne odpovedali viacerymi odpovedami, napr.: Mudry je ten ¢lovek, ktory vela vie, alebo
mudry je ten, kto je vzdelany a podobne. Tu méze uditel pripomenut vyrok Pytagora, ktory znie: , Nikto nie je
mudry, iba Boh”.

Otazka: Pre¢o mdze byt miadrym iba Boh?

Ziaci pravdepodobne odpovedia, e preto, lebo vie vietko, ma vietko poznanie a pod.

Otazka: Je teda ¢lovek Bohom? Méze vediet vsetko, poznat vSetky odpovede na otazky?

Ziaci znova odpovedaju — ¢lovek nie je Bohom, z ¢oho vyplyva, Ze nemoze vediet vietko — a teda nemoze byt
v tomto zmysle mudry.

Otazka: Ak teda ¢lovek nie je mudrym, je hldpy?

Pravdepodobnd odpoved Ziakov bude, Ze nie je hltpy, pretoZe nieco predsa ¢lovek vie, mbZe sa vzdeldvat a
pod.

Otazka: Clovek teda nie je ani hltpy, ale ani mudry, je to tak?

Ziaci by pravdepodobne suhlasili.

Otazka: Clovek, ktory sa venuje filozofii sa moze priblizovat k mudrosti, ale nie je madrym, je to tak?
Pravdepodobny suhlas Ziakov.

Otazka: Filozof je teda ,, milovnik mudrosti“, je to tak?

Pravdepodobne budu Ziaci stuhlasit.

Po tomto rozhovore moze uditel teda zhrnut to, k ¢omu sa spoloc¢ne dopracovali: Filozof je ten ¢lovek, ktory
je filo-sofos (filein — milovat, sofia — mudrost), je teda tym, ktory neustdle hladd odpovede na otazky
avtomto vyzname je ,milovnikom mudrosti“ ateda tym, ktory hlada pravdu, ¢im sa k muidrosti moze
priblizit.

Filozofia - ¢o je to dialektika?

Druha ukdZka na Sokratovsky rozhovor je zamerand na skimanie pojmu dialektika tak ako sa objavuje
v Herakleitovej filozofii. Vychodiskom rozhovoru by mohol byt Herakleitov slavny vyrok: , Nevstipis dvakrat
do tej istej rieky”. Ten vsak presne (podla pévodného tzv. zlomku) znie: , Do tej istej rieky vstupujeme
a nevstupujeme, sme a nie sme”. Ide o pochopenie dialektiky, ako striedania protikladov.

Otazka: Vsetci, ktori sme tu (v triede) sme Zivi, teda sme, je to tak?

Odpoved ziakov bude — dno.

Otazka: Je niekto z nas nesmrtelny?

Odpoved ziakov bude — nie.

Otazka: Je tu teda mozZnost (neustale pritomna — ak sa mi nieco stane a pod.), Ze nebudeme?

Odpoved Ziakov bude pravdepodobne — ano. Je tu mozna diskusia zo strany Ziakov.

Otazka: M4 teda Herakleitos pravdu, ked hovori, Ze sme a zaroven (ako neustale pritomna moznost) nie sme?
Ziaci pravdepodobne budu suhlasit v odpovedi na tuto otazku.

Otazka: Ako je to s ostatnymi vecami v prirode? TaktieZ su a zaroven v tomto zmysle nie su, kedZe nie su
velné?
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Ziaci pravdepodobne budu suhlasit s tymto tvrdenim.

Po tomto rozhovore mdze ucitel znova zhrnat to, k comu sa spolo¢ne dopracovali: Podla Herakleitovej
dialektiky, ktora je striedanim (,,bojom®) protikladov vo svete vSetky bytosti a veci vo svete, kedZe nie su
vecné, ale su konecné, teda smrtelné, maju v sebe tento protiklad bytia a nebytia. Toto striedanie protikladov
vo svete zabezpeduje vznikania a zanikanie veci — zabezpeduje plynutie , dianie” sveta, jeho dynamickost. To
vyjadruje aj dal$i Herakleitov znamy vyrok: Panta Rhei (,,VSetko plynie®).

Reflexia

Sokratovsky rozhovor poskytuje zakladny ramec pre aktivne zapojenie Ziakov do logického uvaZovania a
kritického myslenia. Tato metéda podporuje rozvoj pozitivneho vztahu medzi ucitelom a Ziakmi. Uéitel a Ziak
spolupracuju pre dosiahnutie spolocného ciela. V oboch ndmetoch sme sa snazili, aby Gvodné otazky v
Sokratovskom rozhovore mali aspori s€asti otvorent formu, aby Ziaci mohli zvazovat r6zne odpovede a hladat
argumenty na ich zddvodnenie. Dali priebeh rozhovoru by mal podnecovat Ziakov vyvodzovat
a zdovodnovat zavery na zaklade logickych Gvah.

Literatura
Navratilova, J. Skolni didaktika. Dialogické vyucovdni. Dostupné na:
https://is.muni.cz/el/1421/jaro2017/DPS003/um/Skolni_didaktika dialogicke vyucovani _metody.pdf

Bystrianska, M., Siptakova, P., & Cerfiansky. (2014). Praktické vyuZitie metédy sokratovského dialégu. Tvorivy ucitel
fyziky VII. Smolenice.

Schmidt, M., Sedik, M., & Taliga, M. (2018). Ako sprdvne argumentovat, pisat a diskutovat. Univerzita Mateja Bela v
Banskej Bystrici — Belianum, 2018.

Six types of Socratic questions. Dostupné na: https://madmimi.com/s/105746

Such, J. (2022). Vybrané kapitoly z didaktiky filozofie. Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici — Belianum.
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5.6 Komunikacné metddy — Komunikativha metdda

Ciel

Komunikativne jazykové vyucovanie vzniklo z prace mnohych vedcov vo Velkej Britanii a Spojenych
Statoch. V 70. rokoch boli britski lingvisti coraz nespokojnejsi so situacnym jazykovym vyucovanim,
prevladajucim britskym pristupom k vyucbe zdkladnych jazykovych struktur v kontexte situaénych
aktivit. S podporou Rady Eurdpy zacal tim odbornikov skimat moznost nového typu ucebnych osnov
zaloZzenych na funkénej alebo komunikacnej definicii jazyka. Ich praca vyustila do ndvrhov lingvistu
Wilkinsa (1973) (1977) organizovat vyucbu jazykov podla jazykovych funkcii (functions) (napr. sudit,
presviedcat, Ziadat argumentovat, vyjadrovat suhlas) a pojmov (notions) (napr. ¢as, frekvencia,
postupnost, mnoZstvo, miesto) . Wilkinsova praca sa stala zndmou ako notional-functional
approach. Ini britski lingvisti ako Brumfit, Candlin a Widdowson predloZili podobné navrhy na
komunikaéné alebo funkéné pristupy k vyuébe jazykov. Ich préaca sa rychlo rozsirila po Eurdpe a stala
sa znamou ako Komunikativne vyucovanie jazyka alebo CLT (Richards, a ini, 2001), (Savignon, 2005).
Pri vyucbe anglického jazyka komunikativnou metédou Ziakom neposkytujeme vopred pripravené
didaktické texty (najCastejsSie dialdgy), ktoré sa maju naucit naspamat, ale si im prezentované rézne
moznosti prejavu (functions), aby realizovali jazykové interakcie v urcitych situdcidach (notions).
Akonahle sa Ziaci oboznamia s varidciami vyrokov, oni sami budu spontanne reagovat v danych
situaciach aich komunikacia nebude zavisiet od vopred ,nabiflovanych” dialégov. Vyucovanie je
organizované do jazykovych prejavov (speech acts) (Knop, 1981).

Charakteristika

Od osemdesiatych rokov minulého storocia je hlavnym ciefom vyuéovania cudzich jazykov realna,
ni¢im neobmedzena komunikacia. Komunikativna metdda vyucovania jazyka vznikla ako reakcia na
nedostatky Audio-lingvalnej metddy, ktora v danej dobe dominovala v triedach v Spojenych Statoch
a vo Velkej Britanii, no zdérazfiovala memorovanie u¢ebného materidlu a automatizovanie vopred
naformovanych odpovedi. Zastancovia takzvaného communicative competence movement (hnutie
na rozvoj komunikativnych kompetencii) sa sustredili na rozvijanie redlnych komunikativnych
schopnosti v procese vyucovania cudzich jazykov a distancovali sa od Audio-lingvélnej metddy, ktord
dovtedy zdoérazfiovala memorovanie adrilovanie (t. j. intenzivnu vyucbu alebo tréning
prostrednictvom opakovanych cvi¢eni). To znamend, Ze Ziaci okrem klasického memorovania
a nacviku dialégov dostali moznost zapdjat sa do neregulovanych diskusii so Sirokym vyberom
moznych odpovedi. Treba zdo6raznit, Ze pred zavedenim komunikativnej metddy do vyucovacieho
procesu, aktivity zamerané na rozvijanie komunikativnych schopnosti aplikovali ucitelia vidy aZ po
aktivitach urcenych pre ziskavanie komunikativnych schopnosti (t. j. nacvik dialégov, nacvi¢ovanie
otazok a odpovedi, atd.).

Tento pristup sa zmenil len s uvedenim takzvaného notional-functional syllabus (pojmovo-funkéna
osnova, ktord organizuje jednotlivé fazy prace okolo jazykovych pojmov a situacii a pre nu
typickych jazykovych prejavov). Ucitelia pracujuci podla tejto osnovy sa zameriavaju na rozvoj
komunikaénych schopnosti svojich Ziakov hned od zadiatku prace a vyhybaju sa memorovaniu
a drilovaniu. V takejto osnove su jednotlivé hodiny organizované okolo jazykovych pojmov a situacii
a zdbraznené su jazykové prejavy typické pre danud situdciu. Vyucba gramatickych kategérii je
podriadena tomu, aké funkcie dand gramaticka konstrukcia zastava v interakcii.

Pojem (notion); je mozné jednoducho zadefinovat ako komunikativnu situdciu, napr. poskytovanie
alebo poZiadanie o informacie, vyjadrenie suhlasu alebo nesuhlasu, odmietnutie, atak dale;j.
(Functions), na druhej strane su konkrétne jazykové interakcie (vety a vyrazy), ktoré rozpravajuci
realizuju v danej situdcii. V pojmovo-funkénej osnove, akonahle su funkcie zadefinované pre danu
komunikaénu aktivitu, sa Ziaci ucia rozne vyroky, ktoré su typické v danej situdacii. Vyrazy su zvyéajne
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odstupnované napriklad od ¢astych po menej ¢asté, od formalnych po neformdlne, od priatelskych
po nepriatelské, atd.

Tato metdda umozini Ziakovi osvojit si cudzi jazyk pragmatickym spésobom tak, aby nadobudol
vedomosti a rozvijal zrucnosti, ktoré su potrebné pre adekvatnu komunikdciu v réznych
komunikacnych situaciach medzi ucastnikmi s roznymi rolami a o¢akavaniami.

S rozvojom modelov komunikativnych kompetencii prisla potreba popisat a posudit, ¢o by Ziaci
mohli robit na réznych drovniach odbornosti. Zadiatkom 90-tych rokov 20. storocia Rada Eurdpy
realizovala projekty, ktorych vysledkom bol Spolo¢ny eurdpsky referencny ramec pre jazyky. Popisy
pouZivania jazyka Ziakmi na roéznych urovniach ovlddania mali vyznamny vplyv na obsah a
organizaciu jazykovych uéebnic, ako aj na prax v triede. Ucitelia boli povzbudzovani, aby poskytovali
Ziakom prileZitosti hovorit, pocuvat, Citat a pisat, teda aktivne pouzivat jazyk na komunikacné ucely.
V komunikativnych triedach sa kladie doraz na vSetky Styri jazykové zruénosti ,hovorenie,
pocuvanie, Citanie a pisanie”. So zavedenim Standardov ucitelia cudzich jazykov prehodnotili tieto
zrucnosti a zadefinovali tri zakladné spdsoby komunikacie: a) interpersonalny sp6sob, ktory zahffia
zapojenie sa do rozhovoru a vymenu informdcii s ostatnymi; b) interpretacny spdsob, ktory zahfna
pochopenie jednosmernych pisanych a hovorenych sprdv; a c) prezentacny sp6sob, ktory zahfria
prezentaciu informacii, verbalne alebo pisomne, publiku.

Opis realizacie

Pri praci so Ziakmi musime vychadzat z ich komunikacnych potrieb pri vybere pojmov a situacii
(notions). Mali by sme vychadzat z faktu, Ze Ziaci potrebuju pouzivat cielovy jazyk pre komunikaciu
v triede pocas vyucovania, preto analyza ich beZznych interakcii po¢as vyu€ovacieho procesu je
Ziadand v prvej etape.

Neskorsie, stale v spolupraci so Ziakmi, by sme mali presne urcit situdcie, ktoré sa s velkou
pravdepodobnostou mézu vyskytnut pri pouzivani cudzieho jazyka v réznych situaciach (notions)
v buducnosti. Vysledkom diskusie bude zbierka pojmov a situacii, ktora dalej slizi na uréenie tém
v osnovach, napriklad: poZiadat o informaciu, vyjadrenie neistoty, prosenie alebo stazovanie sa,
poziadanie o pomoc pri hladani/pouZivani spravneho vyrazu, vyjadrenie zdvorilosti, ospravedinenie
sa, vyjadrenie netrpezlivosti alebo prekvapenia, Ziadost o povolenie, pozdravy, reagovanie na
nazory ostatnych, klebetenie, reagovanie na pochvalu, vyjadrenie radosti alebo sklamania, atd.

V poslednej faze zbierame priklady moznych jazykovych interakcii (functions) pre jednotlivé situacie.

Ako priklad uvedieme situdciu vyjadrenia nesuhlasu.

Vyjadrenie nesuhlasu
Neformdlne vyrazy Neutrdlne vyrazy Formalne vyrazy
He’s coming tonight. They’re staying at the hotel. | The man is an expert.
Oh no, he isn’t. I’'m sure they aren’t. No, | don’t suppose he is.
The new material seems Tom can help us. That’s the best thing we can
pretty good, doesn’t it? | don’t believe he can. | do.
Nonsense! The quality is | You had better change the Oh no, | can’t agree.
poor, hardly worth the | date. That’s all the matter of luck,
price. | |don’tthinkitis necessary. | nothing else.
You are imagining things. You shouldn’t put it that You’re mistaken, I'm afraid.
I’'m not, honestly. | assure | way. The price seems quite
you | know what I’'m talking Why shouldn’t I? | reasonable, doesn’t it?
about. | The man must be fool. Quite the opposite, I'm
We've got no chance at all. afraid, It’s fairly high.
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What makes you say that? It
isn’t right. It’s just an
opportunity for us to try.

Far from it. He’s a very
sensible man. He certainly
has his reasons for acting
like that.
| think the lecture was good,
wasn’t it?
I’m sorry. | don’t think so. In
my view it wasn’t at all
good.

| suppose it doesn’t matter
at all if we are there or not.
Oh no, I think, you’re very
much mistaken. It is highly
important that we should
be there.

In no case.

| don’t think so.

Under no circumstances.
I’'m afraid, | can’t agree with
you.

| don’t suppose.

| should think not.

Most certainly not.

I've got some objections

to...
Priklady boli prevzaté z knihy PhDr. Julie Kubi¢kovej (1993)
English for Everyday Use - Angli¢tina na kazdy deri, ISBN:80-08-0206-9

Cinnost ziakov

Charakteristickym znakom komunikativne orientovanej triedy je ¢asté vyuZivanie parovych a malych
skupinovych aktivit. Vyhody tychto aktivit sU mnohé: zvysuju prileZitosti hovorenia pre jednotlivych
Ziakov; poskytuju Ziakom prilezitosti na vyjednavanie o vyzname; uvolfiuju ucitefov, poskytuju
priestor pre individualnu pracu; a zniZzuju uzkost tym, Ze od Ziakov sa nevyZaduje, aby hovorili pred
celou triedou. Bezne pouzivané aktivity su ulohy, v ktorych maju ziaci zistit chybajlce informdcie
(information gap activities), skladacie aktivity (jigsaw activities), rolové hry, aktivity, v ktorych Ziaci
musia vykonat konkrétne Ulohy (task-based learning) a parové rozhovory.

Komunikativne vyucovanie jazykov vo velkej miere vyuZiva aj autentické texty, ktoré su vo
vseobecnosti chapané ako texty produkované rodenymi hovoriacimi pre rodené publikum. Méze ist
o Ustne texty (zvukové a obrazové zaznamy, filmy, online video), ako aj o pisané texty (literarne,
publicistické, informativne, reklamné a pod.). Ziaci su povzbudzovani k interakcii s textom
a vytvaraniu vlastného chdpania textu.

Daldou charakteristikou mnohych komunikativnych tried je ich déraz na kultdru. Hoci kultirne
vyucovanie a ucenie nie su v ziadnom pripade jedinecné pre komunikativne vyucovanie jazykov,
zameranie CLT na pouZivanie jazyka na komunikdaciu sa prirodzene hodi na interakciu s rodenymi
hovoriacimi, ¢ uZ tvarou v tvar alebo prostrednictvom internetovej technolégie. Ked Ziaci
komunikuju s rodenymi hovoriacimi a textami, ktoré vytvaraju, kultira sa stava prirodzenou témou
zaujmu. V skutoénosti mnohi odbornici v suéasnosti povazuju kultirne porozumenie za kltucovu
zlozku komunikaénej kompetencie.

Uloha ucitela

Ucitel je jeden z aktivnych zdrojov, z ktorych maju Ziaci moznost Cerpat nové vyrazy v réznych
situaciach. Preto kazdy ucitel by mal dbat na to, aby poskytol Ziakom Sirokd Skalu pouzitelnych
vyrazov (functions) vréznych redlnych alebo imitovanych situdcidch. Situdcie (notions) ako
pochvdlenie Ziaka, poskytovanie spdtnej vazby, rézne instrukcie, popis jednotlivych uloh, atd.
poskytnu Siroké moznosti na realizaciu interakcii a na nacvicovanie si adekvatnych vyrazov.

Dalsia uloha ucitela spociva vo vybere vhodnych dialédgov z pouZivanej uéebnice a z inych ué¢ebnych
materidlov. Dialdgy, okrem toho Ze poskytnu uréity komunikaény ramec, by mali slGzZit aj na analyzu
jazyka v konkrétnych situaciach a motivovat Ziakov k pochopeniu, aké st rozdiely v pouzivanom
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registri a ako to ovplyvni komunikaciu. Podla vyberu vyrazov a Stylu komunikacie by Ziaci mali byt
schopni urdit, ¢i ide o priatefskd neformalnu interakciu, alebo mame do ¢inenia s formalnou
situdciou, ¢i hovoriaci je zdvorily alebo je drzy, atd. Tymto sp6sobom ucitel rozvija potrebné
sociolingvistické kompetencie Ziakov.

V neposlednom rade uditel nesmie zabudnut na to, Ze gramatika je doleZitou Castou jazykovej
pripravy a nesmie chybat ani vtejto metdde. Uloha gramatickych konstrukcii, ale aj postup
vyucovania, sa rozliSuju od inych metdd vyuéovania angli¢tiny ako cudzieho jazyka. Ako priklad;
mbzeme uviest vyucbu podmienkovych viet, kedy sa ucitel pracujuci podla komunikativnej metddy
sa nesustreduje na vztah medzi gramatickou formou a vyznamom, ale zdo6razruje aku rolu dana
gramaticka konStrukcia zastava pri interakcii, t. j. slUZi napriklad na vyjadrenie zdvorilej poZiadavky.

Reflexia

Hoci sa s komunikacnym jazykovym vzdeldavanim spaja Siroka skala tedrii, v podstate su vSetky
zaloZené na dvoch zakladnych predpokladoch: 1) jazyk je nastrojom komunikdcie a 2) Ziaci sa ucia
jazyk tak, Ze ho pouZivaju na komunikdciu. Canale a Swain (1980) tvrdia, Ze ,primarnym ciefom
komunikacne orientovaného programu druhého jazyka je, aby poskytol Ziakom informacie, prax a
vela skusenosti potrebnych na splnenie ich komunikaénych potrieb v ciefovom jazyku“ (s. 28).

V roku (1982) lingvista Stephen Krashen tvrdil, Ze Ziaci si osvojuju jazyk len vtedy, ked su vystaveni
zrozumitelnym vstupom alebo jazyku, ktory obsahuje struktury, ktoré si mierne nad ich sic¢asnou
uroviou kompetencii. Tvrdil, Ze k tomuto procesu dochddza prirodzene, ked su Ziaci vystaveni
dostato€nému mnoZstvu vstupov v cieflovom jazyku. Krashenova tedria vstupov bola ndpomocna pri
zvySovani mnozstva Ustneho a pisomného vstupu na hodinach cudzich jazykov

Na druhej strane, Swain's Output Hypothesis (April 27, 2018) uvadza Styri vyhody produkcie
hovoreného a pisomného prejavu: 1) poskytuje prileZitosti na zmysluplné cvi¢enie, ktoré moze viest
k automatizacii; 2) nati Ziakov rozpoznat to, ¢o este Uplne nevedia; 3) poskytuje mozZnost testovat
hypotézy skisanim r6znych spésobov vyjadrenia veci, aby sa zistilo, ¢i funguju; a 4) poskytuje Ziakom
prilezitost ziskat spatnu vazbu o pouzivani jazyka.

Tretia oblast tedrie v komunikativnom vyucovani jazykov suvisi s konceptom ,vyjednavania o
vyzname“. Tento termin sa vztahuje na proces, v ktorom Ziaci upravuju svoju re¢, aby bola
zrozumitelnejsia pre ich konverza¢ného partnera. Podla tejto tedrie, ktord Long (1996) sformuloval
ako interakénu hypotézu, Upravy, ktoré Ziaci robia v konverzacii, ulahcuju jazykové vzdelavanie,
pretoze pomahaju spajat vstupy a vystupy, ako aj pomahaju Ziakom sustredit sa na konkrétne
aspekty jazyka, ktoré treba sa udit.
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Téma: Foods & Drinks, Eating Habits

Pedagogicky ciel hodiny: Ziaci sa naucia rozpravat o stravovacich navykoch, pomenovat
jednotlivé druhy potravinovych produktov aargumentovat za zdravé stravovacie navyky:
(NOTION) GIVING ADVICE

Vychovny ciel hodiny: rozvijat zdravy Zivotny Styl a zdravé stravovacie navyky

Cas: 45 min.

Vekova skupina: 16-17

Jazykova uroven: B1-B2

# | Popis Cinnosti Poznamky

1. | Warm-up activity: 3-5 min.

Ziaci vidia food pyramid

a odpovedaju na close ended
otdzky.

Should we eat cheese more
frequently than meet?
Should we consume salt
frequently?
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The Food Pyramid
Foods and drinks high in
it

fat, sugar and salt

Far adults, teenagers and children aged five and over

/ ©

T | Maximum once or twice a week

Fats, spreads and oils

'; Milk, yogurt and cheese

[ Wholemeal cereals
'8 and breads, potatoes,
3 pasta and rice

Vegetables,
salad and fruit

https://www?2.hse.ie/wellbeing/how-to-eat-

well.html

Should we eat yogurt less
frequently than potatoes?
Should we eat vegetables as
often as vegetables?

Is rice healthier than pastas?
Does mayonnaise belong
among the healthiest foods?

Quickly read the text and answer the questions based on

the information you have read.
Healthy Food Reading

As the weather gets colder it is more and more important to take care of your health as bugs and
viruses are everywhere, A great way to do this is to change the way you eat. Although we may want
comforting ‘fatty foods™ at this time of year, eating healthily can help us to enjoy an illness-free
winter.

As always, eating plenty of fruit and vegetables is of key importance to your health as it provides
you with a wide range of vitamins. We say "An apple a day keeps the doctor away’ for a reason;
they are packed with Vitamin A and C and are easy to carry around in your bag. Oranges are also
fantastic but some people are put off them because of the stringy texture of their skin. Invest in a
cheap juicer {you can find them for £1) and make your own fresh orange juice, that way you can
enjoy all the benefits without any of the fuss.

For dinner, try to get into the habit of eating more fish. According to studies, eating salmon once a
week can lower the risk of heart attacks by half and also lowers blood pressure.

In general, just try to avoid processed food and fatty snacks. Replace a packet of crisps with a

handful of nuts and a burger and chips with grilled chicken and baked potato. Remember to
supplement this healthy eating by drinking lots of water and enjoy a germ-free season!

Zdroj:
https://www.ecenglish.com/learnenglish/lessons/healthy-
eating

5-6 min.

Ziaci si rychlo preéitaju text

a odpovedaju na nasledujlce
open ended otdzky:

Why eating the right thing can
help us to avoid getting sick?
Why do doctors recommend
eating apples?

How can a fruit juicer help us
eat healthier?

Which are the benefits of
eating salmon?

Why drinking water is
beneficial?

Collect useful phrases for giving advice. Use Google search
engine.

You should eat more healthy food.

If you want to stay healthy, you should drink a lot of water.
If | were you, | would (probably) avoid salty junk food.

I would suggest (you) eating less sweets.

You had better start doing more exercise and eat less.
People ought to join the slow food movement.

Why don’t we prepare some fresh pasta?

How about eating an apple instead of complaining that you
are still hungry?

Let’s have a nice dinner together. It’s on me tonight!

Can we have another cup of tea?

10-12 min.

Ziaci mézu vyhladat spdsoby
ako niekomu poradit volne
samostatne, alebo v paroch.
Mo6Zu pritom pouzivat svoje
mobilné
telefény/tablety/notebooky.
Pocas prace jeden zo Ziakov
napise na tabulu vyrazy/vety,
ktoré spoluZiaci odporucaju.
Presvedcéime sa, Ze Ziaci
rozumeju kazdej vete —
pouzivame preklad.

Make pairs and play a roleplay. One of you (student A)
would like to become a fashion model/sportsperson/film

5-7 min.
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star/professional boxer/computer programmer/soldier
etc. and needs to consult his/her nutritionist how to eat
healthier. Student B should give him/her advice using
information from the food pyramid and the text.

Advice column — students will write a short email (max. 100
words) in the style of a social media advice column to help
people with different food problems.

7-10 min.

Possible problems to answer:

I need to lose weight quickly for
the summer to look good!

I am a sportsman and must gain
some muscles.

| am a vegetarian.

| have lactose intolerance.

| don’t like vegetables.

| eat too many sweets.

| like hamburgers and fats food.

Analysis of my own diet.

Volunteers will stand up in front of the class and describe
their dietary habits using as many expressions for giving
advice as possible.

e.g.,

| am a vegan which is a strict form of vegetarianism.
Therefore, | have problem to eat healthy. | don’t eat meat
so | should find some substitute for it. | ought to eat more
lentils and beans to supplement meat. My mom advised me
not to be too strict on myself. According to her, | had better
eat meat regularly, but | simply don’t like it.

10 min.

SpoluZziaci sleduju Ustne prejavy
a pocitaju pouzité vyrazy.
Alternativa: urobi sa kratka
videonahravka o prejave a Ziak
sam vyhodnoti vlastny vykon.

Revision and recapitulation:
Try to recall the expressions that we have learned today by
giving advice on healthy food.

2-5 min.
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5.6 Komunikacné metddy — Cinquain (cCitaj senkén)

Zamer
Abstrahovat podstatu a vyznam témy Ziakom a spatna vazba pre ucitela o porozumeni pojmu, jeho
suvislosti a prehlad vztahu Ziakov k téme.

Ocakavanie
Rozvoj kritického myslenia a analyticko-syntetického uvaZovania formou vyjadrenia podstaty,
vSeobecného vyznamu a osobného vnimania témy.

Charakteristika

Cinquain je basnicka forma, ktoru vytvorila americkd poetka Adelaide Craps na zaciatku 20.
storoCia. Pomenovanie pochadza z francuzstiny, je odvodené od slova pat a znadi ,paticu”, ,,stbor
piatich prvkov”. UCi nas vyjadrovat sa strucne, jasne, hutne, k veci.

Pravidla pre cinquain

Cinquain je patversova basen. Prvy vers je silno priznakové podstatné meno. Druhy su dve pridavné
mena, ktoré 1. ver$ modifikuju, ddvaju mu jedinecnejsie vlastnosti. Treti vers dynamizuje celt bésen,
sU to tri slovesd. Postvaju podstatné meno do zaujimavych situdcii. Stvrty ver$ je nosny. Vyjadruje
postoj autora, pripravuje baser na pointu/ variuje pévodny vyznam prvého versa. Sklada sa zo
Styroch slov. Autor musi uvazovat nad vyberom slov a ich skratenou vyznamovou kombinaciou.
Piaty, posledny vers je opat podstatné meno, ktoré metaforicky suvisi s prvym a uzatvara celd basen.
Je pointou.

Sabléna na cinquain-u
1. ver$ —podmet
vers$ — privlastok, privlastok (vyjadreny pridavnym menom, zhodny)
vers$ — tri prisudky (slovesné nerozvité holé)
ver$ — kompozicia predmetova resp. prislovkového urcenia
vers — podmet — (,metamorfovany” podmet z 1 versa)

o WwWN

Didakticky cinquain bol prvykrat pouzity v americkych Skolach. Na rozdiel od poetického nie je
zaloZzeny na pocitani slabik, ale na sémantickom vyzname kazdého riadku. Je volnejsi, ¢o sa tyka
slovnych druhov.

Klasicky (prisny) didakticky cinquain je postaveny takto:

Prvy riadok — jedno slovo, podstatné meno alebo zameno;

druhy riadok — dve pridavné mena alebo pricastia, ktoré popisuju vlastnosti témy;

treti riadok — trojslovné vyjadrenie suvisiaceho deja alebo charakteristickej ¢innosti;

Stvrty riadok — veta pozostdvajuca zo Styroch slov, ktord vyjadruje osobny postoj autora k téme;
piaty riadok — jedno slovo (nemusi byt podstatné meno), vyjadrujice podstatu témy; druh zhrnutia.
Vysledkom je kratka, nerymujica sa basen na akukolvek tému.

V didaktickom cinquain-e sa mozete odchylit od pravidiel, napriklad hlavna téma alebo zhrnutie
mbze byt formulované nie jednym slovom, ale frazou, fraza moze pozostavat z troch az piatich slov
a akcie mo6zZu byt opisané ako zloZené.
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Cinquain a biolégia

Bioldgia pracuje s pojmami. Pojmové mapy viazu pojmy k sebe determinantmi velmi prisne, ¢o mbze
zvadzat k memorovaniu. Ziakom sa zdaju vietky aktualne prezentované vztahy medzi jednotlivymi
pojmami rovnako ddlezZité. Metdda cinquain-u ich nati uvazovat nad vyznamom a vahou suvislosti
a zaroven dava mozZnost vyjadrenia osobnej preferencie alebo postoja. Cinquain tak moéze byt
cennou spatnou vazbou pre ucitela bioldgie apre Ziakov predstavuje priestor na
vyjadrenie vlastnych pocitov anazorov tykajucich sa diskutovanych biologickych alebo
environmentalnych tém.

Cinquain a EUR

Vo faze evokacie mozno skladat cinquain na tému, ktoru Ziaci poznaju z vlastnej skusenosti a na
ktoru nadvazuju nové poznatky na hodine. Kazdy musi zacat premyslat a aktivne sa zaangaZovat.
Vysledok syti vnitornu motivaciu dozvediet sa viac.

Vo faze uvedomenia vyznamu sa da skladanie cinquain-u vyuZit napriklad na slovné vyjadrenie
vizudlne prezentovanej ¢innosti po kratkom videu. Priklad: Dravec prenasleduje a ulovi korist.
Reflexia je typicka faza vyucovacej jednotky, cinquain je akoby stvoreny prave pre fiu. Namiesto
individudlneho zhrnutia novych informdcii ucitelom alebo vyzvanym Ziakom sa zapoji a premysla
kazdy.

Publikovanie

Aby bol cinquain u¢inny, musia mat autori priestor svoj vytvor prezentovat ostatnym. Malokedy sa

to podari, aby priamo na hodine kazdy mohol ostatnym svoje dielo precitat. Je vsak niekolko

moznosti.

1. Cinquain skladat v dvojiciach — vznikne len polovica vystupov.

2. Cinquain pisat na vopred rozdané listky, priamo sa Citaju 2-4, nasledne poverit niekoho zo
Ziakov aby ich dohodnutou formou s ostatnymi zdielal (napr. ako plagat alebo elektronicky
dokument a pod.)

3. Po individudlnej tvorbe vytvorit stvorélenné skupiny, ktoré zo Styroch sinquainov zloZia jeden,
pripadne vyberu najvystiznejsi a ten prezentuju pred triedou.

4. Cinquain kazdy ulozi vlastnu tvorbu do spolo¢ne zdielaného priestoru, kde ma pristup aj ucitel.

5. Ak ma vzniknut diskusia, zamerat sa len na precitanie 3. alebo 4. riadku —podla toho, ¢i ma byt
zamerana na proces alebo na postoje.

Skladanie cinquain-u

Vymyslanie cinquain-ov je pomerne vzrusujica a kreativna ¢innost a nevyzaduje Specidlne znalosti
ani literdrne nadanie. Délezité je dobre zvladnut formu, ,citit ju” a premyslat o zadanej téme.
Didakticky cinquain sa zacal pouzivat najprv na prvom stupni zakladnej skoly ale tato forma je
celkom naro¢na aj pre stredoskolakov. Niekolkymi slovami a slovnymi spojeniami musia vystizne
a velmi struc¢ne vyjadrit podstatu Casto zloZitej skutocnosti. A to byva ¢asto kamenom Urazu. Kto
nevie zhrnut podstatu informacie precitaného textu, snazi sa zapamatat si kazdy detail. Hovori
o téme bez logickych suvislosti.

Skdste to najprv sami. Zlozte cinquain napriklad na tému , Covid”, ,Vtaky“, ,Mikroskop®, Strom*
alebo lubovolnu ind, ktora vdm napadne.

i’

Opis realizacie

Ucitel zada tému a vysvetli, ako sa tvori Cinquain.

Cinnost Ziaka spociva v uvaZovani o zadanej téme. Jednotlivé riadky vyZaduju, aby premyslal
o ustrednom pojme témy:
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0 vyzname, pripadne povode slova oznacujliceho objekt alebo jav, ktory sa za pojmom skryva,
ako aj o obsahu a rozsahu daného pojmu (1. riadok).

Z vlastnosti objektu vybrat len dve, ktoré su z jeho pohladu najdéleZitejsie, pretoze najlepsie
charakterizuju dany objekt alebo jav (druhy riadok). Vlastnosti je spravidla niekolko a autor
patversia musi zvaZzovat, ktoré su podstatné.

V tretom riadku vyjadruje dynamicku interakciu predmetu témy s okolim v ¢ase, ktort ak ma
vystizne vyjadrit, musi jej rozumiet.

Osobny pocit vyjadreny vo stvrtom riadku kratkou vetou nebyva pre Ziakov problém a je
spatnou vazbou pre ucditela o postoji Ziaka k téme.

Posledny riadok, vyjadrenie témy pomocou synonyma alebo nadradeného pojmu, je taktiez
dbékazom porozumenia pojmu.

Ako na to

Nazov (zvycajne podstatné meno)
Opis (zvycajne pridavné mena)
Cinnost ( zvycajne €inné pricastia)
Pocit (vyraz)

Preformulovanie podstaty

Nakoniec Ziaci publikuju svoje vystupy dohodnutou formou a diskutuju o nich.

Uloha u¢itela

Vyber témy, kde sa skladanie cinquainu zhodnoti.
Vysvetlenie postupu, ak ho este Ziaci nepoznaju, predviest ukazku (na inej téme, nez je zadana).
Dohodnut so Ziakmi ¢as na tvorbu a organiza¢nu formu podla publikaéného zameru a zaradenia
do fazy EUR.
Kvalifikovane odhadnut, kolko ¢asu nechat Ziakom na tvorbu a na prezentaciu, pretoZe to zélezi
od ich skusenosti s touto formou. Spravidla staci 5 — 7 minut na tvorbu a 5 minut na prezentaciu
a porovnanie 3 — 4 ukazok.

Metodicka poznamka
Cinquain neopakujeme casto, aby ho Ziaci nezacdali vnimat atvorit rutinne, bez naleZitého
premyslania. Z rovnakého dbévodu je dolezité vytvorit aspon kratky ¢asovy priestor na zhodnotenie
miskoncepcii, ktoré z vystupov vyplynu a kde sa vSetci mozu vyjadrit k zaujimavym formulaciam,
ktoré sa spravidla objavia vo Stvrtom riadku.

Preukazanie ucinnosti (Literatura)
Didakticky cinquain sa pouzZiva uz celé desatrocia a tesi sa oblube Ziakov aj ucitelov.

Referencie a priklady nizsie dokazuju jeho Ucinnost aj na predmete bioldgia.
https://www.readwritethink.org/classroom-resources/lesson-plans/composing-cinquain-poems

https://katswhiskers.wordpress.com/kids-stuff/didactic-cinquain/

https://www.youtube.com/watch?v=4Cf3CY343 s

Literarura

Gardner, T. (2003). Composing Cinquain Poems with Basic Parts of Speech. INSTITUTION MarcoPolo Education
Foundation.; National Council of Teachers of English, Urbana, IL.; International Reading Association, Newark. Dostupné

na: http://www.readwritethink.org/lessons
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Bioldgia - diferencidcia (buniek)

Ucastnikom kontinudlneho vzdeldvania ucitelov biolégie sme povedali, e budu pracovat v
dvojiciach a zadali sme tému: diferenciacia (buniek). Obozndmili sme ich s pravidlami cinquainu
a podmienkami: Kazdy ucastnik ma 5 minat na napisanie svojej cinquain. Po napisani sa otocia k
partnerom a vo dvojiciach vytvoria jednu spolo¢nu basen (podobne sa to bude vyzadovat od Ziakov).
Po vytvoreni spolo¢ného cinquainu nasleduje parovy rozhovor na tému - preco napisali to, ¢o
napisali. Tymto sp6sobom sa dostanu k dalSej uvahe a kritickému pohladu na danu tému.
Vytvorené cinquainy precitaju nahlas. U¢astnici sa maju navzajom pocivat. Maju najst v praci inych
také myslienky, ktoré sa dotykaju aj ich a s ktorymi suhlasia. A tu je vysledok, ktory ponuka rézne
témy na odbornu diskusiu v suvislosti s diferenciaciou buniek.
dodrZiavajlca poriadok uréeny

Diferenciacia majuc na zreteli potreby vSetkych
postupné, presné ,triedenie”
prebiehajuce podla planu
umoznujuce vznik nevyhnutnych tkaniv Diferenciacia
rozrbznenie postupnad zaujimava
prekvapujlca nastupujuca fascinujuca
Diferenciacia dolezitd v Zivote organizmov
Uzasna, nepochopitelna rozdelenie
prebiehajuca samovolne, prekvapujico
ohromujuci priklad Stvoritefovho diela Diferenciacia
rozliSovanie presna, jedineéna
zahalujuca eSte tajomstva
Diferenciacia v buducnosti prinesie prekvapenie
nazorna, Uplna réznorodost
postacujuca, vyCerpavajuca,
nevyhnutna
sInko, svetlo pre more poznania, Diferenciacia
rozdelenie zloZita presna
nevyhnutna vychadzajlca nepochopitelna
Diferenciacia vzbiknutd zaujimava iskra Zivota
triedené - rozdelené znovuzrodenie

Specializujuce ulohy génov
zazrak - zrodenia - Zivota - Cloveka
embryo Diferenciacia
rozdelend, bunkova
uréujuca, smerujuca, rozliSujlica

Diferenciacia vytvara nové z predchdadzajuceho
zlozité, trvalé jedineéna
tvoriace tkaniva v organizme Diferenciacia
ZivociSnych buniek jedinca zlozita, riadena
roztriedit sa rozliSujuca, Specializujuca, realizujica
vyjadruje zamer Matky prirody
Diferenciacia variabilita

pomala presna
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Diferenciacia
roztriedené, rozliSené
deliace funkcie celku

pomoc pri triedeni materialu
poriadok

Diferenciacia
Diferenciacia
zlozita, nepochopitelna
tvoriaca, existujuca, potrebnd

Niekolko prikladov cinquaine, ktoré Ziaci
strednej Skoly vytvorili na r6zne zadané
témy bdsne na hodine bioldgie
o bakteridlnych ochoreniach aich
prevencii:

Patogenita
infekéné nebezpecné
prenikajuce rozmnoZujuce sa
vyvolavajuce
patogénny mikroorganizmus sposobujuci
ochorenia
schopnost

Salmoneléza
alimentarna zavazna
oslabujuca ohrozujuca infikujuca
vyvolana baktériou Salmonela enteritidis
infekcia

Botulizmus
jedovaty smrtelny
sporulujuci paralyzujici usmrcujuci
sporami tvoreny prudky jed
ochorenie

zrod nového jedinca
delenia

Diferenciacia
presna, nevyhnutna

uskutocnujuca, umoziujulca, rozvijajica

¢innost organizmu ako celku
Specializacia

ﬂstrehy vyucujuce;j: \

»,Bola som prekvapend, Ze takmer
véetci Ziaci zostavili basen. Ziaci sa
priznali, Ze ked' sa pustili do pisania

a museli zachovat pravidla
(podstatné meno, pridavné mena
atd.), museli hladat ¢o

najvhodnejsie slova, ¢o ich dondtilo
dokladne si precitat vyraz alebo celd
tému, ktoru chceli opisovat. Ziak,
ktory nepoznda obsah odbornych
pojmov, nevie zostavit takuto basen
na tému jedného znich. Zacne
uvazovat o tom, Ze jeho vedomosti
su nepostacujice a to ho privedie
k snahe pochopit tému alebo vyraz,
aby mohol pouzit vhodné slova
v basni. Ak Ziak vlastnou
myslienkovou  aktivitou  dospel
k vytvoreniu cinquainu, okrem toho,
Ze si uvedomil podstatu uciva,

Qohatila sa aj jeho slovna zésobay
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5.6 Komunikac¢né metody — metoda v

VyuZivanie textu patri medzi demonstracné a slovné vyucovacie metddy. Takdto metdda je obzvlast
vhodna pri vyucovani Obcianskej nauky, konkrétne filozofie. Ak by mali Ziaci na Skolach dokazat
pochopit filozofiu a vediet spravnym spdsobom ¢itat filozoficky text, stane sa to len za predpokladu,
Ze myslenie bude pre nich rozhodujicim faktorom pri analyze vybranych textov na hodindch
filozofie. Z pohladu samotnej vyucby by bolo zrejme najvhodnejsie, ak by sa ucitelovi podarilo
vzbudit u Ziakov zaujem o intenzivne citanie filozofického textu, napriklad prerozpravanim nejakej
prihody z filozofického diela, alebo zapojit celu triedu do nejakého problému, pricom kazda skupina
by mala urcenu nejaku ulohu. Tento sp6sob sa nazyva aktivnym ucenim a mézeme k nemu zaradit
nasledujice moZnosti, tak ako ich rozoznava Sitna (2009):

a) odpovedat na poloZenu otazku,

b) sumarizovat text niekolkymi spésobmi vyjadrenia,

c) spracovat predloZeny text inym spésobom,

d) hladat konkrétne informacie, odpovede na Specificku otazku,

e) kriticky posudit text z r6znych pohladov,

f) Citat text s cielom pripravit prezentaciu,

g) Citat s cielom pripravit material pre diskusiu.

V ramci préce s filozofickym textom velmi dolezitu dlohu zohrdva aj skupinova, ¢i kombinovana
vyucovacia metdda, pri ktorej moéze uditel rozvijat kritické myslenie u Ziakov napriklad modelovanim
jednotlivych situdcii. Skupinovu vyucovaciu metddu definujeme ako metddu, ktorad sa zameriava na
spoluprdcu Ziakov, vtomto pripade pri spolo¢nom teoretickom spracovani textového materidlu.
Interpretacia textu predstavuje dolezitu oblast vyucby filozofie, prostrednictvom ktorej sa Ziak naudi
rozvijat kritické myslenie k danej problematike, taktiez vyznamne rozvija svoju slovnu zasobu.
Interpretdcii musi predchadzat spravne Citanie, pochopenie a analyza filozofického textu. Velka ¢ast
filozofickych prac — ¢i uz minulych alebo stucasnych — je totiz pisana argumentativnym Stylom, preto
je pri ich ¢itani nevyhnutné vyvinut zo strany Ziakov isté intelektudlne Usilie zamerané na
identifikaciu a hodnotenie argumentov, obsiahnutych v Studovanom texte.

Praca s textom

Pri praci s textom pristupuju Ziaci k textu aktivne, rieSia zaujimavé ulohy, vacsinou pracuju v time.
Spoloc¢ne napr. hladaju Ustrednd myslienku textu, snaZia sa zachytit celkovy vyznam textu, kltcovy
moment, o ktory sa opiera argumentdcia, vzajomné suvislosti, logiku argumentov, formuluju otazky,
hladaju nejasné oblasti, ¢i problémy, ktoré su insSpirativne. Konkrétne podoby spoluprace Ziakov pri
praci s textom navrhuje Sitna (2009) nasledovne: Ziaci dostanu od ucitela textovy materidl. Vietci
Ziaci dostanu rovnaky text, ale kazda skupina bude mat intd tlohu. Vysledkom skupinovej vyuc¢ovacej
metddy by mal byt v tomto pripade r6znorody pohlad Ziakov na danu problematiku a jej detailné
spracovanie:

1. Ucitel vyberie filozofickd tému, urdi si ciel vyuky a ¢asovy harmonogram.

2. Rozdeli triedu na 4-6 skupin.

3. Kazda skupina dostane rovnaky text.

4. Stanovi Cas, do ktorého zahrnie nielen ¢as na pripravu ale aj na zaverec¢nu prezentdciu.
5. Skupindm vysvetli ich Ulohy.

6. Po uplynuti stanoveného ¢asu, kazda skupina prezentuje svoje vysledky.

7. Pri prezentacii ucitel si robi zdznamy o vysledkoch prace jednotlivych skupin.
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Ciel

Dosiahnutie zaujmu o filozofiu, rozvijanie kritického myslenia Ziakov na zaklade studia textov
jednotlivych filozofov, demonstracia toho, Ze filozofické texty mozu byt aj v dnesnej dobe velmi
inSpirativne pre sucasny Zivot a taktiez velmi poucné. Tento ciel mozZe dosiahnut ucitel vtedy, ak
dokaze adekvatnym spdsobom zakomponovat rozbor filozofickych textov do vyucovacieho procesu
pri vyucbe filozofie v rdmci Obcianskej nauky. Mal by tieZ poskytnut vsetkym Ziakom priestor na
vymenu ndazorov, argumentaciu a rozvoj ich kritického myslenia na vopred zadanu tému, v tomto
pripade urcenu ¢ast textu. UmozZnit im tieZz konfrontovat svoje chapanie s chapanim inych, aby svoje
nové vedomosti mohli spravne integrovat so skor nadobudnutymi informaciami.

Opis realizacie

Pri interpretdcii textu vyberie ucitel pre Ziakov vhodnu ukdazku filozofického textu, v ktorej sa
objavuje nejaky problém, ktory moéze byt pre Ziakov zaujimavy a ktory méze inSpirovat k diskusii.
Ucitel rozdeli kolektiv Ziakov na dve (alebo viac) skupiny, ktoré ¢itaju prislusny text. S tymto textom
by mali byt Ziaci prostrednictvom citania obozndmeni, musia mu porozumiet, ¢o vyZaduje pripravu
tak zo strany ucitela, ako aj zo strany Ziakov. Od Ziakov sa tieZ vyZaduje schopnost pozorne pocuvat
prispevky ostatnych pri interpretacii prislusSného textu, zmysluplne reagovat na ich nazory, a tiez
rozhodnut, ¢i sa s nazorom stotoznili alebo ho zamietli.

Uloha ucitela

Pri praci s filozofickym textom na vyucovani ucitel pouZiva viaceré postupy, aby dokazal Ziakov
motivovat k jeho Citaniu. Pred zacatim analyzy filozofického textu je takisto déleZité uvedenie do
danej problematiky. Tomu predchddza vyklad ucitela o urcitom obdobi dejin filozofie, resp.
filozofovi, s ktorym sa Ziaci oboznamia pocas vyucovacej hodiny pred rozborom textu. Ak chce zistit,
do akej miery Ziaci pochopili konkrétny text moze napriklad zvolit nasledujuci postup:

1. KaZdy Ziak dostane Cast filozofického textu, ktory si doma nastuduje, tak aby do buducej hodiny
pochopil nielen vyznam textu ale aby vedel k nemu zaujat aj kriticky postoj.

2. Na nasledujucej hodine ucitel preveruje u ziakov ¢i si konkrétny text precitali a ¢i pochopili jeho
vyznam.

3. Ucitel mdze do buducej hodiny pripravit pre Ziakov rézne situdacie spravania sa ludi, ktoré suvisia
s filozofickym textom a nasledne im kladie otazky typu ¢i s danym filozofom suhlasia, resp.
nesuhlasia, ktori ludia by konali podla filozofa spravne, resp. nespravne.

Vyuzitie konkrétneho textu - filozofia

Pocas vyucovacej hodiny rozdame Ziakom filozoficky text, s ktorym sa obozndmia esSte pred samotnym
vykladom danej témy, ktory bude na nasledujucej hodine. V zavere hodiny sa podla ¢asovych moZznosti otvori
priestor na diskusiu, ktora ma rozvijat predovsetkym kritické myslenie Ziakov.

Interpretacia textu z r6znych pohladov

Ako priklad na interpretaciu textu sme vybrali vtomto pripade ukdZku z textu Aurelia Augustina s ndzvom
O blazenom Zivote (Augustin, 1974), v ktorej sa hovori o umiernenosti a skromnosti. Ulohou Ziakov bude
interpretovat ukazku textu z réznych pohladov, pri¢om im prideli Glohy podla rozdelenia do mensich skupin.
Ukazka textu: ,Slovo skromnost (modestia) suvisi vyznamové so slovom ,,modus", miera a slovo umiernenost
s ndleZitostou (primeranostou). Tam, kde je skromnost a umiernenost, niet nicoho ani privela, ani primdlo.
Teda plnost, ktori sme postavili ako ndprotivok nedostatku, je ovela vhodnejsi vyraz ako nadbytok. V
nadbytku citime akysi prival a rozlievanie s plytvanim. Ked' je nieCoho viac neZ dost, vyZaduje si to uvedenie
na pravu mieru, a aj nadbytok sa vyznacuje nedostatkom miery, a tak aj v nadbytku je v tomto zmysle
nedostatok. Aj privela aj primdlo su uchylky od miery”.
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Pri interpretdcii spominanej ukazky textu rozdeli ucitel Ziakov na skupiny, z ktorych kazda md za ulohu
interpretovat text z iného pohladu — a to nasledovne:

a) Sumarizatori — ich Ulohou je zhrnut text, zachytit jeho hlavnd myslienku, definovat kli¢ové slova

b) Ti, ktori suhlasia — s textom suhlasia a vysvetlia pre¢o s uvedenym textom suhlasia.

c) Oponenti — uvadzaju, ¢o povaZuju za nespravne, s ¢im nesuhlasia, ¢o je podla ich nazoru nepravdivé,
nepresné, nema prakticky vyznam.

d) Ti, ktori poskytuju priklady — po preStudovani textu predkladaju priklady na myslienky uvedené v texte,
jednoducho aplikuju fakty a informacie obsiahnuté v texte do beznej praxe

e) Praktici — na zdklade prestudovaného textu pripravia prakticki ukazku vyuzitia uvedenych teoretickych
informdcii.

f) Zvedavci — po prestudovani materidlu poloZia niekolko otazok zameranych na doplnenie textu, vysvetlenie
niektorych informdcii z textu, suvislosti, zaujimavosti

Na zaver v ramci roznych interpretacii textu moze ucitel otvorit este kratku diskusiu k povedanému a zhrnut
hlavné myslienky a zavery, ku ktorym v rdmci interpretacie Ziaci dospeli.

Reflexia

Podstatou aplikacie tejto metddy v tomto pripade je, aby sa ziaci naudili pracovat s filozofickym textom,
pochopili ho aj v suvislosti s konkrétnymi situaciami. Doélezity je aj pocCet otdzok, resp. rozsah filozofického
textu, aby sa urcité situdcie dali stihnut prebrat spoloéne s ucitelom do konca vyucovacej hodiny. Délezita je
na konci aj diskusia k textu a zhrnutie, k éomu interpretacia dospela a vyvodit z nej zavery. Ak ziaci diskutuju,
zaroven zdielaju svoje skusenosti, pozorovania, interpretuju dbékazy, vysvetluju svoje zistenia a vyslovuju
zavery. Taktiez sa vzdjomne podporuju pri vytvarani suvislosti a tvorbe novych perspektiv.

Literatura
Augustin, A. O blazenom Zivote. In Antoldgia z diel filozofov. Patristika a scholastika. Zv. 3. Zost. I. Hrusovsky (Ed.).
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5.7 Kooperativhe metddy - Skladackové ucenie

Zamer
Naucit sa obsah dlhsieho textu s viacerymi novymi pojmami kooperativnou formou.

Ocakavanie
Rozvoj ¢itania s porozumenim, rozsirenie odbornej slovnej zasoby, tréning vyjadrovacej schopnosti
a syntézy poznatkov. Posilnenie timove] prace a zodpovednosti za spoloc¢ny vysledok.

Charakteristika

Skladackové ucenie je verzia kooperativneho ¢itania, zaloZzeného na vyskume Palincsara a Browna
(1986) v oblasti reciproéného vyuéovania. Ziaci pracuju v skupinach po $tyroch. KaZdy dostane int
Cast textu/inu rolu, za ktoru zodpoveda pocas diskusie, ktora nasleduje po precitani textu. Tieto roly
moZu predstavovat sumarizovanie (zapisovatel), vytvaranie otazok (vysSetrovatel), objasnovanie
(hovorca) a predpovedanie (stratég). Vzajomné vyucovanie pomaha rozpoznat vyznam textu a
poskytuje prostriedok na monitorovanie ¢itania, aby sa zabezpecilo, Ze tomu, ¢o Ziaci ¢itaju, naozaj
rozumeju.

Nazvom "Skladacka" sa oznacuje kooperativna forma prace s textom alebo obrazom (vystupom je
napr. puzzle) v skupinach. V tomto pripade predstavujeme prdcu s textom. Kazdy Ziak v skupine
Studuje inu Cast textu, aby potom naucil ostatnych to, €o sa z textu sam naucil. Skupina sa spoloc¢ne
snazi o rekonstrukciu uceleného obsahu a ich hovorca prezentuje vysledok.

Text mbze, ale nemusi byt z uebnice. Je vhodné, aby Ziaci pracovali s odbornym textom, ktory
obsahuje vysvetlenie danej problematiky a vyskytuju sa v iom pojmy a fakty, ktoré si maju Ziaci
osvojit.

Opis realizacie

Text rozdeli ucitel na niekolko casti, spravidla 4 az 6, podla poctu Ziakov v triede - pre 4 maximalne
5 skupin. Pracuje sa spravidla stlacenou formou textu. Kazdy Ziak v skupine Studuje najprv
individualne inu ¢ast textu. Vopred vie, Ze ju bude musiet vysvetlit ostatnym ¢lenom skupiny. Nie je
dovolené robit si poznamky ani text fotografovat mobilom. KaZzdy sa spolieha iba na svoju pamat.
Iny variant: dovolime Ziakom zapisat si klGéovu informaciu z Uryvku formou jednej ¢i dvoch viet,
pripadne formou odrazok. Texty sa pozbieraju a Ziaci v skupine postupne plnia svoju ulohu ucitela.
Vsetci si robia poznamky. Prediskutuju v skupine a spoja svoje poznatky s cielom reprodukovat
obsah celého textu. Vyberu hovorcu skupiny, ktory bude prezentovat, ¢o sa spolo¢ne naucili.

Skladacka a EUR

Skladacka je aktivita na cely rdmec EUR. Vhodné su témy uciva, ktoré nie su celkom abstraktné alebo
nezname, kde sa da predpokladat, Ze Ziaci maju o danej téme zakladné informacie alebo vlastné
skusenosti s javmi, ktoré s fiou suvisia.

Vo faze E moze byt prezentovany pribeh, v ktorom ucitel stru¢ne opise urcitu Zivotnu situdciu, méze
sa pytat na osobné skusenosti Ziakov, kladie Ziakom zaujimavu otazku alebo im demonstruje urcity
dej v suvislosti s témou.

Vo faze U Ziaci najprv individualne Studuju svoju cast obsahu témy z textu. Uvedomenie vyznamu
pokracuje, ked pocuvaju vyklad spoluziakov a ziskavaju v mysli uceleny obraz o téme, osvojuju si
dalSie nové pojmy.

Faza R sa zacina pre kazdého Ziaka vtedy, ked vlastnymi slovami vysvetluje ostatnym, ¢o sa sam
naucil. Ak nie je posledny v poradi, eSte sa vrati do fazy U. Reflexia pre kazdého pokracuje syntézou
novych poznatkov a zostavenim uceleného textu, ktory ma hovorca skupiny prezentovat pred
triedou. Prezentdcia ,Co sme sa naucili je pokracCujucou reflexiou, kedy sa prediskutuju alebo
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napravia pripadné miskoncepcie. Ak na zaciatku odznela otvorend otazka, treba sa k nej vratit
a zodpovedat ju vo svetle novych vedomosti. Ak nie s Casti textu ocislované, informacie mozu
nasledovat v réznom poradi. Nové pojmy sa opakuju v kazdej prezentacii. Odzniet musia aspon dve
rbzne interpreticie celej témy, to znamend, Ze osvojené nové informacie musia predniest
hovorcovia aspon dvoch skupin. Ak Ziaci pocuju tie isté skuto€nosti vyjadrené r6znym sp6sobom,
nesnazia sa text u¢iva memorovat. Po kazdom vystupe mad byt kratka diskusia o nejasnostiach. Dalgie
skupiny mézu na svojom vystupeni eSte pracovat a budu mat slovo v Uvode nasledujicej hodiny. Na
zdver mobze nasledovat vseobecnd diskusia k niektorému aspektu témy.

Cinnost ziakov

Kazdy si ma uvedomit, Ze vysledok vedomosti skupiny zaleZi aj od jeho zodpovedného pristupu.

V tomto smere maju ostatni ¢lenovia vo¢i nemu ocakavanie a nemal by ich sklamat.

- Ziaci $tuduju v skupinach kazdy inu ¢ast textu individudlne cca 5 min. SnaZia sa zapamatat si
jeho zmysel, podstatu, vyznam a nové pojmy. Fotografovat si text je zakazané.

-V skupine si zvolia hovorcu alebo zapisovatela aj hovorcu.

- Ziaci postupne reprodukuju ostatnym élenom skupiny, ¢o sa naucili a reaguju na ich otazky
a poznamky.

- Pocuvaju vyklad ku vSetkym castiam textu a poznacia si kl'ucové informacie.

- Spolocne rekonstruuju cely obsah povodného textu.

- Hovorca skupiny vlastnymi slovami prezentuje cell tému pred triedou.

- SpoluZiaci mézu jeho vyklad doplnit alebo opravit

Uloha ucitela

- Vyberie vhodny text a pripravi jeho rozdelené a vytlaéené €asti pre pracu v skupindach.

- Predstavi tému tak, aby Ziakov zaujala.

- Organizuje rozdelenie do skupin.

- Vysvetli Ziakom, v éom bude spocivat ich praca a zodpovednost za vysledok.

- Ak planuje priebeh alebo vysledok aktivity hodnotit, oznami Ziakom kritéria a formu hodnotenia
(napriklad listok pri odchode a pod.).

- Sleduje ¢innost Ziakov pri individualnom studiu aj pri spolupraci v skupinach.

- Moderuje diskusiu k vykladom hovorcov.

- Realizuje formativne hodnotenie, ak si ho planoval.

Preukazanie ucinnosti (Literatura)

Greenleaf, C. L., Litman, C., Hanson, T. L., Rosen, R., Boscardin, C. K., Herman, J. et al. (1998). Integrating literacy and
science in biology: Teaching and learning impacts of reading apprenticeship professional development. Review &
Expositor, 95(3), 647-717. https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1177/003463739809500319

Lord, T. R. (2001). 101 Reasons for Using Cooperative Learning in Biology Teaching. The American Biology Teacher, 63(1),
30-38. https://doi.org/10.2307/4451027

Literatara
Palincsar, A. S., & Brown, A. L. (1986). Interactive Teaching to Promote Independent Learning from Text. The Reading
Teacher, 39(8), 771-777. Dostupné na: http://www.jstor.org/stable/20199221

Reading Rockets. Dostupné na: https://www.readingrockets.org/article/using-collaborative-strategic-reading
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Ukazka z Biol6gie, Téma: Kliest

Aktivita skladacka s vyuZitim uvedeného textu sa da zaradit do kontextu réznych suvisiacich tém
a organizacnych foriem uciva biolégie na sekundarnom stupni, napriklad prenos infekénych
ochoreni, prevencia ochoreni prendsanych bezstavovcami, kliest obycajny, priprava na exkurziu do
prirody a pod.

Evokdcia sa mbZe zacat otdzkou o repelentoch, o skisenostiach Ziakov s klieStom alebo o spésoboch
prenosu ochoreni.

Na zaver odporucame diskutovat o poznatkoch Ziakov ,, Ako bezpecne odstranit prisatého kliesta“?
a demonstrovat instruktazne video, napriklad https://www.izsvenezie.com/how-protect-yourself-
against-ticks-video/ .

Objavuju sa stile nové metddy bezpeéného postupu: https://www.tiara.org.au/iframe-
srchttps/playervimeocom/video/534720213-width640-height480-frameborder0-allowfullscreen-
allowautoplay-fullscreen-picture-in-picture/iframe

Priklad textu upraveného pre skladacku
LKLIESTE NAM PONUKAJU SVOIE ,,TECHNOLOGIE” (kratené)
Milan Labuda

Klieste (Ixodoidea) maju v prenasani choroboplodnych zdrodkov vynimocéné schopnosti. V pestrosti
prenasanych patogénov od virusov cez baktérie po prvoky nemaju konkurenciu a prekonaju aj
komare.

DVE NEBEZPECNE NAKAZY

U nas su pre ¢loveka nebezpecné dve kliestami prenasané nakazy - kliestova encefalitida, ktora je
virusového povodu a Lymska boreliéza, ktorej povodcom je baktéria Borrelia burgdorferi. Obe
ochorenia su velmi neprijemné a vazne ohrozuju nase zdravie. Proti kliesStovej encefalitide, ak uzZ raz
prepukne, nemame ucinny liek. Najspolahlivejsia je preventivna ochrana, véasné ockovanie. Lymska
borelidza sa da liecit tak ako kazdé iné bakteridlne ochorenie - antibiotikami. DoleZité je, aby liecba
zacala vcas, ¢o najskor po nainfikovani. Pre zacinajlce ochorenie je charakteristicka zvacsujuca sa
Cervena Skvrna na kozi.

NEZNASA SUCHO A HORUCAVU

Hoci na ¢loveku mozZe parazitovat viacero druhov kliestov, spominané nakazy prenasa takmer
vylucne nas najhojnejsi kliest obycajny (Ixodes ricinus). Pre tento druh su charakteristické teplé
krovinaté okraje lesov, Cistiny, kriky na okrajoch lesnych cesticiek. V najvaéSom mnoZstve sa tam
vyskytuju na jar od konca aprila az do prvych naozaj horucich dni a potom podla pocasia opat v
septembri pripadne aj v oktdbri. Pre¢o? Klieste si totiz vyZaduju vihko a neznasaju suché horuce
pocasie.

ZAKLADOM JE DUSOK KRVI

Nacicany kliest mnohondasobne zvacsi objem tela. Skutoény objem krvi, ktoru kliest postupne nacicia
je este vadsi. Kliest totiz pocas cicania ustavi¢ne krv zahustuje a prebyto¢nd vodu vyvrhuje spat do
hostitela. Klieste su dokonale prisp6sobené na zmenu objemu kutikulou, ktora sa dokaze pruzne
roztiahnut. Dostat tolku krv do tela si vyZzaduje ¢as. A tu sme pri jednom zo zakladnych rozdielov
medzi klieStami a ostatnymi hematofagmi: kym komar cicia len niekolko minut, klieste cicaju dni ba
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tyZzdne. Predstavte si, Ze by vas miesto, na ktorom kliest cicia, neznesitelne svrbelo. Velmi rychlo by
ste prizivnika odhalili. Riziko odhalenia musi byt zredukované na ¢o najmensiu mieru. Z ranky nielen
saju krv a lymfu, ale do nej ustavi¢ne vypustaju aj sliny, ktoré zabranuju zrazaniu krvi, brania
stiahnutiu a uzavretiu krvnych kapilar a blokuju histamin, ¢im zabranuju vzniku zdpalu a svrbeniu.

HOSTIA A ICH HOSTITELIA

Sotva sa larvy vyliahnu, rozlezu sa po hrabake, vySplhaju sa na stebld travy aby tu striehli na okamih,
ked'sa ich dotkne srst cicavca Ci perie vtaka. Dokonale nacicana larva, teraz uz velkosti Spendlikovej
hlavicky, sa z koZze uvolni, odpadne a v ukryte sa o niekolko tyzdnov premeni na osemnohu nymfu.
Ta musi prekonat to isté Uskalie - najst hostitela a prichytit sa naf. Nacicana nymfa zalezie do Skary
v péde ¢i pod kamen, aby tu preckala obdobie do dospelosti. Jedine oplodnend a do syta nacicana
samicka bude Uspesne klast vajicka, zaklad dalsej generacie. Niektoré druhy kliestov sa Specializuju
na jeden druh hostitela, iné si nevyberaju. Cloveka osobitne nevyhladavaju, stdvame sa skor ich
nahodnou obetou.

MOZU BYT UZITOCNE?

Vedcov vztahy medzi kliestami a ich hostitelmi zaujali uz davno, ale iba nedavno zacali podrobne
Studovat, urcovat aizolovat tie aktivne latky, ktoré najviac ovplyviiuju vzdjomné vztahy. KlieSte nam
mo&zZu poskytnut recept na produkty, ktoré sa do svojej dokonalosti vyvijali miliony rokov a ktoré by
clovek sotva vymyslel. Viete si predstavit, aky Uzitok mézu farmakologickému priemyslu priniest
latky, ktoré zabranuju zrazaniu krvi, i roztahuju cievy? Bielkovina viaZzuca histamin by sa mohla
pouzit pri alergickych stavoch, v ktorych prave histamin hra délezitd Glohu. Poznanim a blokovanim
aktivit, ktoré su pre prezitie klieStov na hostitelovi Zivotne doélezité, by sa mohlo pomocou
modernych technoldgii bojovat s nakazami, ktoré prenasaju.
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5.8 Kooperativhe metddy — ucenie sa na stanovistiach

Ciel

Ucenie sa na stanovistiach je metddou zaclenenou medzi otvorené formy a metddy vzdelavania.
Ziak sa v nej u¢i samostatne rozhodovat (autonomita), usmerfiovat vlastny proces uéenia sa, vyberat
si uroven narocnosti, ktoru chce dosiahnut (autoregulacia). Voli si vlastné tempo prace, vybera si
stanovitia zamerané na isty problematiku alebo tému, v ktorej sa chce zlep$ovat (upevnit, prehlbit
& rozsirit a ustvztainit si poznatky) a zaroven prehibit kompetencie (stbor zruénosti). Naslednym
overovanim vysledkov (autoevalvacia) sa Ziak uci prehodnotit svoj vykon, hladat sp&soby zlepsenia
(samostudium, konzultacie), a to bez obav z nedspechu, kritiky ¢i zndmkovania.

Zamerom ucenia sa na stanoviStiach je podporit strategické a tvorivé myslenie Ziaka, t. j.
cielavedomy vyber postupov uéenia sa, badania s vyuzitim postupov citatelskej (e-) gramotnosti, a
to tak, aby ziskané poznatky nereprodukoval, ale transformoval a aplikoval v Zivotnej praxi.

Charakteristika

Ucitel: vopred pripravi sprievodné listy na zaznam vypracovanych zadani (odpovedi pri ¢iastkovych
Ulohach) a zaroven ur¢i minimum stanovist a tiez zakladnu Uroven narocnosti, ktoré maja Ziaci
absolvovat. Z toho vyplyva, Ze ucitel pripravi diferencované ulohy (zakladné a volitelné s vyssou
narocnostou). Na jednotlivych stanovistiach alebo vyluéne na tzv. kontrolnom stanovisti dava k
dispozicii spravne odpovede, aby si Ziaci overili rieSenie a v pripade potreby vyuzili konzultacné
stanovisko (obe servisné stanovistia mozu byt spojené). Ucitel mbze, a to nielen v ramci vyucovania
literatury, vytvorit tzv. Citatelsky kutik, kde Ziaci ndjdu knihy, Uryvky alebo ich mdézu vyhladat na
internete (Zlaty fond dennika Sme) a pod. Vhodnou alternativou je napr. stanoviste na realizaciu
tvorivych Uloh rozneho typu: kvizové otdzky, poster, pexeso, dramatizdcia, hadanky, rébusy,
krizovky, masky alebo tvorba ilustracii ¢i porovnavanie ukazok z filmov atd.

Ziak: Autondmne si vybera stanovistia, ktoré chce absolvovat, podla svojho zdujmu o tému ¢&i
problém, resp. potreby precvicit si javy, prehibit zru¢nosti alebo overit osvojené vedomosti. Sam si
reguluje vyber narocnosti s ohladom na Zelany vysledok a vybera si sp6sob overovania vysledku ¢i
dalSieho Studia na servisnom stanovisti (samostatnym Studiom poskytnutych materidlov alebo v
rozhovore s uditelom ¢i v diskusii so spoluziakmi). V pripade, Ze vybrané stanoviste je docasne
obsadené alebo Ziak ma zaujem o Citanie knihy, mdzZe stravit ¢as v , Citatelskom katiku” funkénym
vyhladdvanim informdcii na internete (napr. v oblasti literarnej geografie, v ponuke knih
(antikvariaty, knihkupectvad), v profiloch autorov (LIC), ale tieZ v referatoch, ktoré mozu sluzit ako
podklady na konfrontdaciu nazorov a pod.).

Opis realizacie

Realizmus v kocke

Pripravime si 6 stanovist (v kombindcii so stratégiami) s ciefom postupne systematizovat a tvorivo
uslvztaznovat vedomosti z literdrneho realizmu v prepojeni na Citatelskd skusenost aj (e-)
gramotnost.

1. (prvky stratégie KWL: o uZ viem a ¢o nové sa mézem dozvediet) — zamerané na opakovanie
arozSirenie si vedomosti z literarnej histérie (kultirno-spolo¢ensky kontext) a tedrie
(poetika):

a) ziak pracuje sinformaénymi textami zroéznych zdrojov: ucebnice, citanky, odbornd
a nducna literatdra, internet a pod., konfrontuje svoje doterajsie poznatky a zapisuje si do
sprievodného listu klu¢ové slova/slovné spojenia, pojmy;

b) vyberie si z obalky chybny prepis jedného z odbornych textov so zameranim na korekturu
pravopisnych, morfologickych, syntaktickych, lexikalnych javov, pri¢om ich spravnost si
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overuje podla klti¢a na danom alebo kontrolnom stanovisti, prip. nejasnosti si prestuduje
Ci konzultuje s uCitefom alebo asistujucim Ziakom;

2. (KWL: ¢o nové som sa dozvedel) — zamerané na mentalne mapovanie:

a) systematizdcia a usuvztazniovanie informacii prostrednictvom pojmovej alebo myslienkovej
mapy s moznostou vyuzit pomdcku: close organizér s indiciami (kficovymi slovami alebo
pojmami);

b) priestor na reflexiu vlastného prekonceptu alebo miskonceptu: Ziak ma k dispozicii listocky
alebo zoznam s literarnokritickymi nazormi odbornikov, ktoré si uréené na kritické
uvaZovanie, porovnavanie a konfrontaciu alebo subor prac Ziakov (tzv. Ziacke perlicky,
anonymizované vyroky, pisomky a previerky a pod.), ktoré su urcéené ako podklad na
korigovanie nazorov — miskonceptov a vyber vhodnej argumentdcie.

3. a 4. su zamerané na kritické myslenie a ¢itanie: na 3. stanovisti si Ziak vyberie z ponuky téz
o poetike ¢i prinose autorov slovenského a svetového realizmu, ku ktorym ziskava podnety na
samostatné badanie, napr.: problematické otazky, algoritmy alebo heuristiky, ktoré potom riesi
v prepojeni so 4. stanovistom, teda v prirucnej ¢itarni, kde ma k dispozicii potrebnt umelecku
literaturu (Citanky, knihy, resp. Uryvky). Na tomto mieste sa zdroven ocitnu aj Ziaci, ktori sa chcu
najprv zacitat, az potom sa rozhodnu, kde (a ¢i) budu pokracovat (recepcia ako vychodisko). Prave
pre nich bude vhodné nasledujlce:

5. stanoviste, ktoré je zamerané na tvorivé zadania, napr. so zameranim na slohovu zlozku, teda
s vyberom moZnosti napisat: recenziu, esej, list autorovi, beletrizovany Zivotopis autora/postavy
¢i fiktivny rozhovor s nimi, pozvanie na besedu s autorom (argumentacia a motivacia, osnova
planu), dvahu o charaktere postav ¢i lyrického subjektu, spracovat poster, reklamu, plagat,
sprievodny ponukovy list (administrativny Utvar), ndvrh na literarnu exkurziu, pripravit
dramatizdaciu pribehu ¢i pantomimu o prezivani lyrického subjektu a pod. Zaujimavou aktivitou
moéze byt filmové spracovanie konkrétneho literarneho diela, reflexia alebo priprava
otazok/podnetov do diskusie atd. Na tomto stanovisti by mal Ziak dostat pomdcku s instrukciami
k Zdnrovému spracovaniu.

6. stanoviSte je konzultaéné, kde ucitel (mdze sa pohybovat medzi stanovistami) alebo ziak —
asistent pomahaju hladat rieSenie, orientovat sa v ponuke odbornych zdrojov, na internete, v
subore prikladov a cvi¢eni atd’. Zarover toto stanoviSte mdze byt aj kontrolné, kde Ziak najde klu¢
k tloham z 1. (jazykové korektury) alebo 3. stanovista (predpokladané vysledky badania).

Zaverecné stretnutie: (vhodné vyclenit do samostatnej etapy) je urcené na reflexiu a prezentaciu
dosiahnutych vysledkov, ktoré su prepojené s (auto)evalvaciou (kognitivneho, afektivneho ci
psychomotorického zdmeru). Je uréené na sebahodnotenie, t. j. na postudenie kvality a stanovenie
dalsej stratégie ucenia sa, t. j. v Com sa zlepsit a ako postupovat.

Reflexia

V stratégii u¢enia sa na stanovistiach je mozné tvorivo prepajat jazykovu, slohovu aj literarnu zlozku.
Stanovistia su vhodné na opakovanie problémovych javov, tematického celku, maturitnych tém, ale
aj vramci polrocného upeviovania uciva. SU vhodné na realizaciu polytematicky
¢i interdisciplindrne orientovaného celku, resp. projektu, ktory je zamerany na timovu spolupracu
ucitelov (cudzich jazykov a literatur, dejepisu, geografie, prirodovednych predmetov, vychov, napr.
etiky a naboZenstva a pod.). Ak sa pripravuje verzia s vy$Sou dotaciou hodin (viachodinovy blok), tak
sa zo strany ucitela predpokladd narocnejsia stratégia riadenia (prepojenie organiza¢nej, metodickej
aj odbornej zlozky). Zdmery a Ciastkové ciele nie su dané len obsahovym standardom predmetu, ale
zavisia aj od konkrétnych potrieb Ziakov a Zivotnej Ci Skolskej praxe. Odporucame preto postupne
tvorit plan a koncepciu stanovist, premysliet Glohy ¢i zadania, najma ak by islo o rozsiahlejsi odborny
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komplex (napr. team teaching). V neposlednom rade je potrebné premysliet aj rozloZenie stanovist
anajma heterogénne/homogénne skupiny Ziakov, v ktorych mozZu cirkulovat alebo sa z nich
striedavo odclenovat a presuvat v priestore. Na okraj treba poznamenat, Ze Uspesnost celku
podmienuju nielen Ziaci a tvorivy ucitel, ale v nemalej miere aj materidlno-technické vybavenie
Skolskych ucebni a ich priestorové moznosti.

Preukazanie Ucinnosti (Literatura)

V kapitole vysokoskolskych ucebnych textov je rozpracovana ukazka ucenia sa na stanovistiach, ktora bola realizovana
v ramci workshopu na konferencii ucitelov (blizsie Slovencinar, 2016, roc. 3, €. 1, s. 121 — 124, dostupné na: Slovencinar
(eknizky.sk)) aj na seminaroch z didaktiky literatury v 1. roC. magisterského stupna SlaL. Stretla sa s pozitivnym ohlasom,
¢oho dokladom je aj diplomova praca, ktorej empiricka ¢ast bola overovana na prvom stupni sekundérneho vzdelavania
v ramci suvislej praxe.

Hajducekova, I. (2015). Otvorené formy a metddy vo vyucovani literatiry (Model otvorenej skoly — zékladné principy
inovativnosti). In: Inovativnost foriem a metod v zdZitkovo-komunikacnom modeli vyucovania literatury (s. 93—107).
KoSice: Univerzita Pavla Jozefa Safarika v Kosiciach.

Kvalifikacné prace:

Péolkova, V. (2017). VyuZitie otvorenych foriem a metdd vo vyucovani literattry. Kosice: Univerzita Pavla Jozefa Saférika
v Kosiciach. Dostupné na: SablonaZP-2013 (upjs.sk)
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5.9 Demonstracné metody -- exkurzia

Biologicka (Prirodovedna) exkurzia

Ciel"

1. Zamer

Prepojenie teoretickej a praktickej zlozky vyucby biolégie. Doplnenie a upevnenie vedomosti
a zruénosti Ziakov, ktoré mali moznost ziskat pri teoretickej vyucbe v $kolskom prostredi. Ziaci maju
moznost priamo v prirodzenom prostredi pozorovat prirodniny a spozndvat vztahy medzi
organizmami, vztahy medzi organizmami a prostredim, vplyv ¢loveka na Zivotné prostredie a jeho
zasahy, ktoré mozu byt spojené s narusovanim rovnovahy v prirode.

2. Ocakavanie

Ziaci si takouto formou vytvaraju vztah k prirode, a k Zivotnému prostrediu. Posilfiuje sa ich
motivacia, zaujem aj buduca profesionalna orientacia.

Charakteristika:

Zaclenenie exkurzie do vyucby moze mat podla Skalkovej (2007) r6zne ciele: podporuje nazornost
vyucovania, prehlbuje spolocenskovedné, prirodovedné, technické ¢i pracovné vedomosti Ziakov.
Ukazuje prakticky vyznam osvojovanych poznatkov aich vyuZitie, navodzuje vztah vyucby
k praktickému Zivotu. Studium origindlnych objektov v prirodzenom prostredi je po didaktickej
stranke cennejsie ako Studium Zivych objektov v umelo vytvorenych podmienkach. Podla Altmana
(1972) je to aj preto, Ze pocas exkurzie prevlada aktivna ¢innost Ziaka a dochadza k prepojeniu skor
osvojenych pojmov Co prispieva k jej vysokej efektivite. Podla Pettyho (1996) exkurzia umoziuje,
aby do vyucby vstupil skuto€ny svet. V porovnani s ostatnymi stratégiami vyucby si z nej Ziaci viac
pamaitaju aje vhodna pre budovanie vztahu medzi uéitelom a Ziakom. Rehak (1965) povaiuje
exkurziu za nevyhnutnu sucast vyucby bioldgie. Upozoriiuje na to, Ze aj ked' ucitel vyuZiva v ¢o
najvacsej miere prirodniny, ktoré on alebo Ziaci prinesu do Skoly, chova alebo pestuje v Skole
Zivocichy a rastliny, predsa len celkovy habitus prirodnin, ich vztahy navzdjom, ich vztah k prostrediu
a ich zmeny v ro¢nych obdobiach moZno vidiet a Studovat iba v prirode.

Exkurzia je povazovana za aktivizujucu metddu vyucby, ale stava sa fou iba vtedy ak ju ucitel spravne
pripravi a vedie ju s vyuzitim aktivizujucich metéd vyucby. Netradi¢ny sposob vyucby rozvija viac
kreativitu Ziakov, ich nezavislost, zvedavost a pozitivny postoj ku $kole a k u¢eniu (Manak & Svec,
2003). Zaroven exkurzia umoznuje plne reSpektovat a aplikovat medzipredmetové vztahy a prepajat
vedomosti z r6znych predmetov do novych celkov. Pre niektorych Ziakov méze byt tiez prilezitostou
dostat sa vobec do kontaktu s prirodou. Ucitel tak moze prispiet i ku kompenzacii fenoménu
,odcudzeniu sa prirode”.

Badatelsky orientované exkurzie si zamerané na rie$enie jednoduchych vyskumnych uloh. Ziaci sa
zaroven obozndmia so zakladnymi vedeckymi metédami vyskumu. Ucitel zvoli vhodnu droven BOV
podla schopnosti a skisenosti Zziakov (Banchi & Bell, 2008; Stuchlikova, 2010). Hlavnym cielom takto
zameranych exkurzii je prispiet k rozvoju vedeckého myslenia Ziakov, ucit ich zakladom vedeckej
prace, argumentacii, zdielaniu vysledkov, vytvdraniu a prehlbovaniu vztahu k prirode. Sucastou
takychto exkurzii m6Zu byt experimenty alebo terénne merania réznych velic¢in. Ucitel by mal zvlast
formulovat konkrétne vyucbové ciele pre jednotlivé etapy vedeckej prace Ziakov (Ziak formuluje
hypotézu, vyskumnu otazku, uskutocni merania, napisSe spravu z merani a pod.). Priebeh a vysledky
pozorovani Ziakov je potrebné zdokumentovat.
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Exkurzie mozno charakterizovat a delit na zaklade rdznych kritérii. V dalSej ¢asti uvadzame ich
delenie na zadklade casového hladiska, zaradenia do vyucby avztahu k udcivu, cielov a uloh,
charakteru a typov prostredia.

Exkurzie na zaklade ¢asového hladiska moZzeme delit na jednodenné, viacdenné a 1-2 hodinové su
najcastejSie vychadzky.

Podla zaradenia do vyucby a vztahu k ucivu (Altman, 1972) ich méZzeme vyuZit ako:

e Uvodné (pred zaciatkom urcitej ¢asti uciva, sliZia na motivaciu, zber prirodnin, ktoré mozno
vyuZzit pre nasledujice vyucovacie hodiny),

e priebeZné (sluzia k priamemu sprostredkovaniu uciva),

e zaverecné (slUZia sa zhrnutie vedomosti Ziakov, ktoré mozu aplikovat priamo v teréne,
dopliuju a prehlbuju vedomosti a zru¢nosti Ziakov.

Podla ciefov a uloh deli Skalkova (2007) exkurzie na:

e jednoodborové,
e komplexné (tie chape ako prepojenie réznych odborov v zmysle vyucovacich predmetov).

Podla ich charakteru:

e orientacné (zoznamenie sa s lokalitou alebo institiciou, hlavnhym ciefom je motivdcia
k dalsim ndvstevam, vyuzivanie k dalSiemu Studiu alebo zaujmom Ziakov),
¢ intenzivne (ich cielom je poskytnut Specializované poznanie).

Braund & Reis (2006) delia exkurzie podla typov prostredia:

e vyucba v skuto¢nom svete,
e vyucba v prezentovanom svete (vedecké centrd, muzea, zoologické a botanické zahrady),
e vyucba vo virtudlnom svete (svet dostupny prostrednictvom digitalnych technoldgii).

Biologické exkurzie mdzeme rozdelit aj podla prostredia, v ktorom prebiehaju:

e vybrané prirodné lokality, chrdnené Uzemia, narodné parky, ndu¢né chodniky,
e muzea, mUzea v prirode,
e zoologické zdhrady, botanické zdhrady, arboréta,
e zachranné stanice,
e ekologické centr3,
e vyrobné a spracovatelské zdvody (mliekaren, cukrovar, pivovar, Cisticka odpadovych vod,
Upravia pitnej vody, skladka odpadu, spaloviia odpadu, lomy, tazobné zavody, keramické
a sklarske zavody a pod.),
e vyskumné a Statne inStitucie,
e zbierky, vystavy a pod.
Opis realizacie:
Priebeh exkurzie mozno rozdelit do 3 zakladnych Casti:

1. Priprava na exkurziu uditel:

Zahtna pripravu nielen samotného ucitela, ale aj Ziakov. UcCitel by mal pred exkurziou podla
Pavlasovej a kol. (2015):
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Posudit vhodnost jej zaradenia s ohfadom na obsah uciva v Skolskom vzdeldvacom
programe. Zvolit vhodny termin.

Stanovit ciel' a ¢asovy plan exkurzie (nazov a zamer, termin, trasu a miesto pobytu, pocet
Ucastnikov, z toho pocet Ziakov a sprievodcov, meno veduceho, miesto a ¢as odchodu,
predpokladany navrat, sp6sob dopravy, program, stravovanie a ubytovanie, financné
krytie).

Naplanovat zoznam lokalit, ktoré so Ziakmi navstivi, urci trasu exkurzie ajej ¢asovu
narocnost (idedlne je si cell trasu vopred prejst, zoznamit sa s krajinou, vytipovat miesta,
ktoré su vhodné na prezentovanie zvolenych objektov, v pripade neznamych
a napadnych objektov, ktoré by mohli Ziakov zaujat je potrebné, aby si ich ucitel vopred
urcil).

Zabezpecit povolenia na vstup do vybranej lokality, proti Urazové poistenie, poistenie vo
vysokohorskom prostredi, v pripade potreby zabezpecit sprievodcu.

Pripravit vyucbové materiadly (pracovné listy, zoznamy prirodnin, navody na préacu
v teréne, zvolit vhodné pomocky a odbornu literataru).

Pripravit informacny material pre Ziakov (zoznam pomocok, poZiadavky na oblecenie,
¢asovy plan, doprava a pod.).

Naplanovat obsah informacnej hodiny pred exkurziou a dalSich aktivit po ukonceni
exkurzie.

Priprava na exkurziu Ziak:

ESte pred samotnou exkurziou je vhodné, aby ucitel venoval ¢ast vyucovacej hodiny priprave
Ziakov na exkurziu. Informovanost Ziakov a prispieva k hladkému priebehu exkurzie a Setri
¢as. Je dolezitd aj z motivacného hladiska, aby sa u Ziakov vytvaral kladny postoj k jej
priebehu. Ziaci maju pred exkurziou poznat:

vzdeldvaci ciel exkurzie (na aku tému bude zamerana).

priebeh exkurzie (pisomne, napr. v podobe informaéného letdku, pripadne rozdelenie do
skupin ¢i dvojic).

lokalitu (v podobe mapy, planu trasy, google mapy, GPS suradnic).

zasady bezpecnosti pri presune na lokalitu (ak je ciel v prirode aj pri praci v teréne).
jednotlivé ulohy (¢o budu pozorovat, ako to budu zaznamenavat, aké pomédcky budu
potrebovat, ako uskutoénia zber materidlu, podmienky experimentov a merani a pod.,
vhodny je pracovny list).

pristroje a pomocky ktoré budd mat zo Skoly (ako sa pouzivaju).

pozadovany vystup a spOsob jeho hodnotenia (pisomny zdznam, fotodokumentdcia a
pod., aké kritérid musia byt splnené.

aktivity, ktoré budu nasledovat po ukonceni exkurzie (Ziacka konferencia, plagat, poster,
vystava a pod.).

2. Vseobecny ramec realizacie exkurzie

Realizaciu exkurzie mozno zhrnat do nasledujucich bodov:

1. Zraz ucastnikov (kontrola pritomnych, organizacné pokyny, zopakovanie uloh,
rozdanie vyucbovych materialov)

2. Cesta na uréenu lokalitu (cestou na lokalitu moZno pozorovat okolie, realizovat
orientdciu podla mapy, uskutocnit zber prirodnin).
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3. Praca na lokalite a jej priebezna kontrola uciteflom
4. Navrat z lokality.

Pracu na lokalite mézZe uditel organizovat ako frontalnu demonstréciu, instruktaz, samostatnu pracu
Ziakov, pracu v dvojiciach alebo v skupinach. Ucitel ma mat ¢o najviac informdcii aj o priebehu
exkurzie na miesta so sprievodcom a si musi vopred premysliet, aky spésob prace Ziakov zvoli, aby
ich aktivne zapojil. Ulohy by mali byt pre Ziakov primerane naroéné na prevedenie aj z ¢asového
hladiska. Ulohy méze ucitel diferencovat podla schopnosti Ziakov a ich zaujmu o bioldgiu. Na zaver
exkurzie je vhodné predbezné zhrnutie vysledkov formou diskusie pripadne rozhovoru. Ziaci by si
mali zapisat dolezité informacie, ktoré zistili, pripadne ich zaujali alebo ku ktorym dospeli.

3. Hodnotenie exkurzie

V Skole, ked' sa ucitel spolo¢ne so Ziakmi k exkurzii vrati, zhodnoti jej priebeh, spracuju spoloc¢ne
vysledky aj nazbierany material.

Hodnotenie exkurzie by malo prebiehat v troch rovinach:

1. Hodnotenie exkurzie Ziakmi (diskusia, postojovy dotaznik, pisomna reflexia a po.)

2. Vyhodnotenie vysledkov prace Ziakov pocas exkurzie ucitelom (vyhodnotenie pracovnych
listov, nazbieranych prirodnin, nameranych hodn6t a uUroven ich spracovania, dennikov
z exkurzie)

3. Vlastnd sebareflexia ucitela.

Metodicka poznamka:

- Zo slovnych metdéd mozZno najviac uplatnit dialdg, diskusiu, vysvetlovanie, instruktaz
a pracu s textovym materialom,

- Demonstrécia je vidy spojend s pozorovanim,

- Vhodné je vyuZivat kluce na urcovanie prirodnin, ¢i uz v kniznej forme alebo formou
online aplikacii,

- Svoje miesto na exkurzidch ma aj problémova metéda, kritické myslenie, zazZitkova
vyucba aj badatel'sky orientovana vyucba.

Preukazanie ucinnosti:

Zalesky (2009) uvadza konkrétne prinosy prirodovednych exkurzii:

o efektivita spésobu ucenia — poznatky, ktoré Ziaci ziskavaju vlastnou aktivnou ¢innostou v
teréne, si lepSie zapamataju a osvoja,

e rozvoj vseobecnych zruc¢nosti/klucovych kompetencii — Ziaci si osvojuju pojmy spojené nielen
s vyuCovacim predmetom, ale aj vSeobecné, napriklad: komunikacné, skisenost klast si
otazky, spolupraca v skupinach, schopnost pracovat s meracimi pristrojmi a iné.

e integracia tém — vyucovanie v teréne dava moznost prepajat témy a poznatky s niektorymi
prierezovymi témami, ¢i s u¢ivom dalsich vyucovacich predmetov, v takomto pripade sa Ziak
pozera na problematiku komplexne bez nutnosti oddelovat vedné odbory,

e zvySovanie zaujmu, motivacia- pri rieSeni praktickych uloh vyuzivaju Ziaci svoje poznatky, a
tak si overuju ich platnost. Pri praci st vedeni k zodpovednosti za svoju pracu, a tak sa cvicia
k jej poctivému naplneniu.

Bozdogan (2012) vo svoje praci uvadza, Ze Ziaci v neformalnom prostredi (mimo Skoly) maju vacsi
zaujem o informacie, pretoze su im sprostredkované prirodzenejsie, zazitkovo a menej formalne ako
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v Skole. Velkym prinosom terénneho vyucovania je aktivizdcia myslienkovych procesov Ziakov a
budovanie ich pozitivneho vztahu k prirode (Brtnova Cepitkova, 2013).
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Navrh tém metodik

Realizacia botanického terénneho cvic¢enia v lese
TEMATICKY CELOK: Zivot v lese

Téma: Ako Zije les

Nazov stanovista: Lesny ekosystém

Forma vyucovacej jednotky: Terénne zaZitkové vyucovanie s aplikdciou bdadatelsky orientovaného
vzdelavania

Ciele:

1. Pomenovat jednotlivé etdze lesa.

2. Uviest, ktoré organizmy Ziju v tychto etazach.

3. Rozpoznat drevinu na zaklade ihlicia a Sisky.

4. Diskutovat o spOsobe stavania hniezd na stromoch.

5. Vysvetlit postupne potravové retazce v lese.

6. Diskutovat a zhodnotit nadmerné ¢erpanie lesného bohatstva na SR.

Metddy: motivacny rozhovor, diskusia, praca v teréne, pozorovanie, badanie.
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Medzipredmetové vztahy: Ekoldgia — rozsirenie rastlinnych a Zivoc¢isSnych druhov viazanych na lesny
ekosystém, vzajomné biotické a abiotické vztahy medzi organizmami v lese

Struktura zaZitkového sprevadzania:

1) Zapojenie a zistovanie- motivacia vo forme vyskumnej otazky

Ako vnimate les?

S akym zamerom a ako Casto chodite do lesa?

Aky vyznam md les pre ludsky organizmus?

Ako sa md ¢lovek spravat v lese?

Je v lese vsetko dovolené?

Ako sa méZe menit les?

Aké vztahy medzi organizmami méZzeme sledovat v lese?
Je este v dnesnej modernej dobe potrebny les pre ¢loveka?

2) Skumanie

V tejto faze uditel zapoji Ziakov do badania. Vytyci Ziakom terén, v ktorom musia ndjst v skupinach borovicu
lesna, jedlu bielu, smrekovec opadavy a smrek obycajny. Ak ndjdu takyto strom, odtrhnu si z neho vetvicku
ihlicia a SiSku, pozoruju koru stromu. Hladaju rozdiely, opisuju smer rastu SiSiek na strome, porovndvaju
velkosti ihli¢ia aj tvar, Ci ihlice vyrastaju samostatne alebo vo zvazockoch.

3) Vysvetlenie

V tejto Casti ucitel zavadza pojmy: etd?, potravovy retazec, druhovd rozmanitost, zmiesany les. Ziaci
premyslaju a odpovedaju. Ziaci uvadzaju postupne potravové retazce, ktoré najdeme v listnatom, ihliénatom
a zmieSanom lese. Diskutuju, kde sa nachadza pomyselna hranica jednotlivych etazi. V tejto faze sa ucitel
snazi vyvratit rézne miskoncepcie, ktoré mohli mat Ziaci nadobudnuté nespravnym osvojenim si
predchadzajucich informacii.

4) Rozpracovanie

Ziaci pozoruju a skimaju okraj lesa a vymenovavaju jednotlivé etaze, z ktorych sa les sklada. Pozoruju les a
rozpravaju, aké Zivocichy %iju v jednotlivych etdzach. Ziaci mozu prehrabat listie a pozorovat jednotlivé druhy
bezstavovcov. MOzZu pouzivat rézne atlasy, encyklopédie Zivocichov a rastlin. Diskutuju o stavani hniezd v
korunach a dutinach stromov, krikoch, u rozdielnych druhov vtakov, ale aj pri¢inach vysychania lesov a
ubudania lesov na Slovensku a v inych krajinach.

5) Vyhodnotenie

Ucitel so Ziakmi ukondi sprevadzanie v lese a mdze odviest Ziakov do vestibulu Botanickej zahrady. Pomocou
pracovného listu overi poznatky Ziakov a zisti ich vedomosti. Druhou moznostou je, ze Ziaci pracovny list
vypracuju v Skole, napr. na hodine bioldgie, kde ucitel zisti, ¢o si zapamatali po€as sprevadzania. V oboch
pripadoch moézZe ucitel ohodnotit pracu celej triedy, ale aj kazdého Ziaka osobitne, napr. slovnym
hodnotenim. Pripadne mdze dat Ziakom vypracovat ,Sumar” (nastroj formativneho hodnotenia, kde Ziaci
napisu 15-30 slov o tom, Co ich najviac zaujalo).

Zdroj: Compelova, Z. 2019. Botanické terénne cvicenia v sekundarnom vzdelavani. KoSice. (Diplomova praca).
Univerzita Pavla Jozefa Safarika v Kogiciach. 73 s.
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5.10 Demonstracné metody - Praca s narativnym hranym filmom
Ciel
Nazorne a motivujico predstavit Ziakom urcitd tému, rozvijat filmovu gramotnost, podnietit ich

zaujat vlastny postoj k prezentovanym obsahom a forme, pripadne samostatne vyhladavat k téme
dalsie informdcie.

Ocakavanie
Pri vyuziti cudzojazyénych filmov rozvoj receptivnych aj produktivnych jazykovych zrucnosti,
rozsirenie slovnej zdsoby, rozvoj interkultirnej a medialnej kompetencie.

Charakteristika

Film predstavuje synteticki formu umenia, ktora pracuje s prvkami divadla, fotografie, vytvarného
umenia, hudby a literatury a kreativne pretvara ich kody do vlastnej filmovej reci. Tento jeho
synteticky charakter umoznuje vyuzit pri praci s filmom medzipredmetové vztahy, aktivizovat Ziacke
poznatky z literarnej tedrie, estetickej, vytvarnej alebo hudobnej vychovy, pripadne z aplikovanej
informatiky.

Hoci dnes Zijeme vo vizualnej kulture, cesta filmu do $kél nebola lahka. Pedagdgovia hladeli na film
spociatku s nedbverou, vidiac v nom ,poklesnutd formu zabavy” mimo sféry tzv. vysokého umenia.
Na druhej strane sa uz relativne skoro po vzniku filmu, na zaciatku 20. storocia, snazili reformni
pedagdgovia integrovat film do skolského vyucCovania. Spociatku iSlo o pedagogicky
protekcionizmus s cielom uchrénit mladych divakov, vnimanych len ako pasivnych konzumentov,
pred Skodlivym vplyvom filmu a viest ich k umelecky hodnotnym kinematografickym dielam. Okrem
toho §tatne institucie (napr. v Nemecku a CSR) produkovali aj $pecidlne vzdeldvacie filmy spolu so
sprievodnymi materidlmi — film prenikal do $kol vo funkcii u¢ebnej pomocky. Akcentovala sa jeho
nazornost, schopnost ukazat Ziakom fenomény, ktoré su pre nich fyzicky nedostupné, nebezpeéné
alebo komplexné.

V 60. rokoch stdla na oboch stranach Zeleznej opony v popredi ,vizualna alfabetizacia“ mladého
publika. Teda uvedenie Ziakov do redi filmu a jeho Specidlnej estetiky. Hlavne v zdpadnej Eurdpe sa
jednym zo vzdeldvacich cielov stalo budovanie kritického odstupu k manipulativnym medidlnym
obsahom.

Vo vyucovani materinského jazyka sa v 80. a 90. rokoch vyuzivali prevazne filmové adaptacie
literarnych diel. Tzv. ,didaktika adaptacie” zdbrazriovala v3ak svojbytnost literatury a filmu tak
v _moznostiach ich vyjadrovacich prostriedkov, ako aj v estetike.

V didaktike cudzich jazykov film a video zacali zohravat isti Ulohu s nastupom audiovizualnej
metddy. Vo vyucCovani nemciny ako cudzieho jazyka sa stala prelomovou poziadavka Inge
Schwerdtfegerovej (1989) implementovat porozumenie audiovizualnym informacidam ako piatu
jazykovu zruénost. Zaciatkom milénia boli cudzojazyéné filmy vnimané predovsetkym ako
motivacny, autenticky material na rozvoj komunikaénych schopnosti a podporu interkultirneho
vzdeldvania (Brandi, 2005). PInili teda stale funkciu didaktického prostriedku. Az novsie publikacie
tematizuju film aj ako médium, resp. umelecké dielo a stavaju ho na uroven obsahu vzdelavania
(Blell et al. 2016, Henseler et al., 2011).

Opis realizacie

Napriek ¢astému presvedceniu, Ze Ziaci musia vidiet cely film naraz, aby sa s nim mohli na vyucovani

pracovat, je to len jeden z moinych spdsobov prezenticie, tzv. prezentdcia en bloc. Dal3ie spdsoby

su:

e postupna projekcia filmu po ¢astiach (na viacerych hodinach), pricom fazy recepcie sa prelinaju s
réznymi tlohami,
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e vyber niektorych sekvencii na projekciu a inych na zjednodusené prerozpravanie ucitelom,
e vyber jednej sekvencie na detailny rozbor alebo
e individualna recepcia doma v rdmci pripravy na vyucovanie.

Praca s filmom zahfna zvycajne tri fazy:

Aktivity pred sledovanim

V prvej faze pred samotnou recepciou ide o vzbudenie zdujmu a ocakdvani Ziakov, napr.
prostrednictvom asociacii k téme alebo k nazvu filmu. VyuZit sa daju aj vizualne podnety, na zaklade
ktorych Ziaci asociuju napr. charaktery hrdinov alebo soundtrack, ktory naznaci celkovu atmosféru
filmu a niekedy aj jeho Zaner. DalSou moZnostou je oboznamenie sa s textami o filme (filmové
kritiky, informacie na obale DVD, komentdre divdkov na internetovych férach). Pri cudzojazyénych
filmoch sa odporuca aj aktivovanie slovnej zasoby k téme filmu.

Aktivity pocas sledovania

Zadania, ktoré maju Ziaci plnit pocas recepcie, sliZia na zaistenie porozumenia a na zaznamenanie
pouzitych filmovych kédov. Tykaju sa teda obsahu aj formy audiovizualnej informdcie. Aktivita Ziaka
by mala byt v tejto faze relativne jednoduchd, aby sa popri nej nadalej dokazal sustredit na film.
VyuZivaju sa preto vacSinou uzavreté ucebné ulohy (ulohy s vyberom odpovedi, zoradovacie,
priradovacie alebo doplfiovacie ulohy). Ak Ziaci sleduju film po ¢astiach, mézu na zaver jednej Casti,
Cize pocas sledovania celého diela, anticipovat dalsi priebeh deja a vyvin postav ¢i opisat postavu,
ktora uz bola spomenuta, no zatial sa vo filme neobjavila. Otvorené typy ucebnych dloh poskytuju
Ziakom priestor na formulovanie rozsiahlejsich individualnych odpovedi, m6Zu podnietit autentické
diskusie a rozvijat tak ustny prejav Ziakov.

Aktivity po zhliadnuti filmu

Po projekcii by mali Ziaci najskor spontanne verbalizovat svoje dojmy. AZ potom by mala nasledovat
systematickd rekapitulacia aanalyza diela, ktord ma wvyustit do jeho hlbSieho pochopenia,
interpretacie vnimaného na kvalitativne wvys$Sej Urovni, ktord prepdja kogniciu aemdcie.
V spoloc¢nych diskusidch alebo pri Cinnostne orientovanych udlohach kfilmu moéZu Ziaci vdaka
vzajomnej komunikacii dospiet ku komplexnejSiemu pochopeniu diela.

Dalsie GUlohy mdzu smerovat aj nad ramec samotného filmu a orientovat sa na prehibenie znalosti
k téme filmu alebo na transfer filmovo spracovanej témy do prostredia, v ktorom Ziaci ziju. Tu maju
miesto reserSe, referaty, diskusie, produktivne uUlohy. V postrecepénej faze ziaci teda uplatniuju
hlavne produktivne komunikativne zru¢nosti (Abraham 2016, Henseler et al. 2011, Solte 2018,
Thaler 2007b).

Uloha uditela

Uditel je zvacsa zodpovedny za:

e vyber filmu,

e jeho didaktizaciu,

e moderovanie prace s filmom,

e pripadne doplnujuci vstup vysvetlujuci napr. pouzité prostriedky filmovej reci, ukotvenie filmu
v audiovizudlnej kulture a pri cudzojazyénych filmoch aj kulturne Specifika.

Pri vybere filmu by mali byt ¢o najviac zohladneny kognitivny aj emocny vyvin Ziakov a ich zaujmy,
ako i kurikulom predpisané ucebné ciele. Na interkulturne ucenie je film vhodny hlavne vtedy, ked
vykresluje kultirne realie nestereotypne, ponuka stretnutie s roznymi typmi hrdinov v rozliénych
socialnych prostrediach a nastoluje otazky pertraktované v spolocenskom diskurze cielovej krajiny.
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Z pohladu lingvodidaktiky zohrdva dolezZitu ulohu jazykova primeranost, ktora sa posudzuje na
zaklade podielu hovoreného slova vo filme, ako aj zloZitosti pouzitého jazyka a diskurzivnej
Struktury diela v porovnani s dosiahnutou jazykovou Uroviiou Ziakov. KedZe divdk moéze Ciastoéne
kompenzovat horsie porozumenie na jazykovej rovine vizualnymi informdaciami, odporucaju
didaktici vyuZivat AV material o nieCo narocnejsi, ako je aktualna jazykova uroven Ziakov (Solte
2018). PretozZe film povazujeme za formu umenia, nemoZno opomenut pri vybere ani estetické
hladisko. Z perspektivy medialneho uéenia resp. filmovej vychovy by mali byt zahrnuté taktiez diela,
ktoré nejakym spdsobom prispeli k rozvoju média, poznacili vyvojovu liniu Zanru, ¢i spracovania
danej témy. V neposlednom rade je kritériom pre vyber filmu jeho dostupnost v dobrej obrazovej
a zvukovej kvalite. Uvedené kritéria si maximalistické, za klucové povazujeme dobru technicku
kvalitu, obsahovu a jazykovu primeranost filmu.

Pri ndvrhu vlastnej didaktizacie by mal uditel prirodzene zohladnit stanovené ciele, respektovat
jednotlivé fazy prace s filmom, pricom za zvlast doleZité povazujeme pre- a postrecepcnu fazu.
Typoldgia uloh by mala byt pestrd, zahfiat analytické kognitivne orientované ulohy aj ¢innostne
orientované ulohy, vyzadujuce kreativitu, zapojenie emdcii a socidlne kompetencie. Konkrétne tipy
predstavujeme v Casti ,Namety na vzdeldvacie aktivity“.

Kvalitné didaktizacie filmov v nemcine zamerané najma na jazykové ucenie najdu ucitelia napr. na
strankach https://www.visionkino.de/unterrichtsmaterial/materialsammlung-deutsch-lernen-mit-
filmen/ - filmy su tu uréené prevaine pre deti (Hedi, Paddington, Vorstadtkrokodile) a mladez
(Ostwind, Vincent will Meer), rovnako aj na strankach Goetheho institutu (Gl), pricom strediska
v roznych Statoch ponukaju rézne didaktizacie napr. prazsky Gl ponuka prevazne didaktizacie filmov
pre mladez https://www.goethe.de/ins/cz/de/spr/unt/kum/jug/fim.html, polsky Gl pre deti

a mladez vratane rozpravok a kratkych filmov
https://www.goethe.de/ins/pl/de/spr/unt/kum/dfj/fil.html. Belgicky Gl ponuka predovsetkym
didaktizacie filmov pre dospelého divaka (starsi Ziaci gymnazii)

https://www.goethe.de/ins/be/de/spr/unt/kum/did/ddf.html. Filmy GI sa daju pozi¢at online na
https://www.onleihe.de/goethe-institut/frontend/mediaList,0-0-0-102-0-0-0-0-400004-0-0.html.
Didaktizacie na uvedenych strankach nie vzdy obsahuju Udaj o Urovni jazyka, pre ktord su uréené,
preto odporuc¢am material vidy dopredu prejst a tUlohy pripadne modifikovat. V ramci pripravy
ucitela je vhodné nastudovat si aj material uréeny pre filmové vzdeldvanie rodenych pouzivatelov
jazyka (pre nemcinu napr. Filmhefte bpb), ktoré sa vyraznejsSie zameriavaju na samotné filmové
dielo.

Praca s filmom na hodinach by mala byt orientovana Ziakocentricky, takze ucitel prebera ,,len” Glohu
moderatora v rozhovore o filme, upriamuje pozornost Ziakov na urcité témy, motivy, formy ich
spracovania, pomaha im hladat vlastné interpretacie, pripade koordinuje pouzivanie viacerych
zdrojov a médii (napr. pri filmovych adaptaciach literarnych diel). Vyhladavanie dopliujucich
informacii o filme moézZu prevziat aj Ziaci, no ucitel by mal disponovat zakladnymi poznatkami
o filmovych kédoch adejinach filmu vdanom kultirnom okruhu (slovenskom filme, filme
v germanofénnych krajinach a pod.)

Cinnost Ziaka

e uvedomelo vnima,

e analyzuje,

e interpretuje

e tvori Ustne alebo pisané texty
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Reflexia — metodicka poznamka

e Pred pouZzitim filmu na hodinach je vhodné instruovat Ziakov, Ze film slGzZi na vyucovani ako
ucebna pomécka a kratko s nimi prediskutovat vyhody tohto média a prinos filmu pre ich
vzdelanie a osobnostny rast. Kvoli nedostatocne rozvinutej metodike prace s filmom na skolach
totiz niektori Ziaci maju tendenciu vnimat tieto hodiny ako volnocasovu aktivitu. Tuto tendenciu
mozno minimalizovat zaclenenim uéebnych uloh.

e Ak vyuZivame hrany film na hodinach cudzieho jazyka, odporuca sa pri scénach, kde obraz
nepodporuje dej (napr. tzv. “hovoriace hlavy”) vyuZzivat titulky v cielovom jazyku. Titulky sa
zvyknu pouzivat aj na zaciatku filmu, kym si Ziaci zvyknd na artikuldciu hercov, ak ma niektory
z hercov prizvuk, na ktory Ziaci nie su zvyknuti alebo ak skupina pracuje s filmom v autentickom
jazyku prvykrat.

e Sprostredkovanie filmovej gramotnosti sa musi diat postupne malymi krokmi. Ziaci zvi¢3a nie su
zvyknuti analyzovat film z hladiska jeho medialnych Specifik, nepoznaju rec filmu.

Preukazanie ucinnosti (Literatura)

Evalvaciou vyuzitia filmov v cudzojazyénom vzdeldvani sa zistilo, Ze cca. 60% (Tuncay, 2014) az 85% (Al
Murshidi 2020, Burger 2019) uciacich sa z radov mladych dospelych pracuje s filmom rada. Glinter Burger
(2019) v svojej metastudii na zaklade 160 prac o didaktickom vyuziti filmu uvadza prevazne pozitivne efekty
na motivaciu edukantov, rozsirenie poznatkov o cielovej krajine dokonca aj vtedy, ak vyucovanie bolo
zamerané skor na jazyk. NavysSe edukanti si ich zapamatali na dlhsiu dobu, ako ked'boli prezentované formou
textu v ucebnici. Pozitivne dopady su empiricky doloZzené aj v suvislosti s rozSirovanim slovnej zasoby
(Kovacova 2020b), rozvojom pocuvania s porozumenim, pisomného aj Ustneho prejavu (Burger 2019; Chaya
& Inpin 2020; Kovacova & Jurkova 2019).
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Ndamety na vzdelavacie aktivity (Henseler et al. 2011; Thaler 2007b)

Nazov aktivity

faza

Opis

Co napovie filmovy plagat?

pred

Ziaci analyzuju filmovy plagét:

Kto sU zobrazeni hrdinovia? Aké vlastnosti im mozZno podla
mimiky, gest pripisat? Aké si asi ich vztahy?

Kedy sa pravdepodobne odohriava dej filmu? (napovedia
kostymy, stavby, rekvizity, pripadne typ pisma pouZity v ndzve)
Aké farby dominuju? Aké pocity v tebe vyvolava tato farebnost?
Pre aku cielovu skupinu je asi tento film uréeny? (napovie grafika,
typ pisma, vek hrdinov)

O aky filmovy Zzaner by mohlo ist?

Co o&akavas od tohto filmu?

Otazka pre teba

pred

Pred sledovanim filmu si kazdy Ziak vytiahne konkrétnu otazku,
na ktoru hlada vo filme odpoved.

Reserse k filmovym kédom
a reci filmu

pred,
po

Ziaci v samostatne alebo v skupinkach pripravia glosar filmovych
kodov (scéna, svetlo, farba, pohyb kamery, strih zvuk, ruchy,
montaz a pod.).

Oddelené sledovanie
zvukovej a obrazovej stopy
spilt viewing

pocas

Ziaci sa rozdelia do dvoch skupin, jedna skupina sleduje ukazku
z filmu so zatvorenymi o¢ami (blind listening) a vytvara hypotézy
o vizualnej stranke filmu. Druha skupina vnima len obraz (silent
viewing) a anticipuje rozhovory postav, resp. zvuk. Po kratkej
recepcii si Ziaci v paroch vymienaju informacie a overuju svoje
hypotézy.

Prehodené poradie
sekvencii /kapitol

pocas

Ucitel premietne niektord kapitolu filmu v nespravnom poradi.
Ziaci maju odhalit chybu a odévodnit ju (identifikovat chybajtice
suvislosti). Metdda je vhodna len pre linedrne vystavané filmové
diela

Filmovy protokol

pocas

Ziaci sleduju formalnu stranku filmu, do pripravenej tabulky
zapisuju pouzitie jednotlivych filmovych kdédov. Pracuje sa
kooperativne kazdy Ziak/dvojica dostane priradeny jeden filmovy
kéd (velkost zaberu, perspektiva kamery, strih, hudba, ruchy),
ktorého zmeny zaznamendva. V pléne sa informacie od
jednotlivych Ziakov zozbieraju a diskutuje sa o ucinkoch pouzitej
filmovej reci, resp. o funkcii jednotlivych kddov.

Krivka vyvinu postavy

pocas

Jednotlivym skupindm Ziakov sa priradia hlavné postavy. Pocas
sledovania filmu Ziaci zaznamenavaju ich progres a regresy
a znacia si zlomové okamihy.

Sepkari

pocas

V situdcii, ked hlavna postava preziva dilemu, uditel zastavi film,
urdi ziaka, ktory bude zastupovat hrdinu/hrdinku. Zvysok triedy
rozdeli do dvoch radov, ktoré sa postavia oproti seba.
Hrdinka/hrdina prechadza uli¢kou a ostatni mu Sepkajui, ¢o ma
v danej situacii robit alebo mu nasepkavaju co citi. Po prejdeni
ulickou achvili na zvazenie hlavna postava vypovie svoje
rozhodnutie a odévodni ho.

Z pohladu X

po

Ziak zhrnie dej filmu z pohladu inej osoby ako rozpravaca.

(re)konstrukcia deja
s vizualnou oporou,
pomocou citatov,

7 v

kli€ovych slov

pred,
po

Na zaklade fotografii zfilmu, klucovych slov alebo citatov
vypovedi postdv Ziaci generuju hypoteticky dej filmu pred
pozeranim alebo dej zhrnu po sledovani filmu.

Kocka po filme

po

Ziaci hadZu kockou, pri¢om sa na kazdé &islo viaze urcita tloha
napr. 1. Aké posolstvo podla Teba film nesie? 2. Ktora je Tvoja
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oblUbena postava? 3. Bol zaver filmu pre Teba pochopitelny? 4.
Co sa Ti na filme nepacilo?...

Remake po Ziaci navrhnt remake filmu v inom ¢ase, na inom mieste pripadne
sinak charakterizovanym hlavnym hrdinom (pohlavie, vek,
povolanie) zadkladna dejova linia filmu vsSak pri remaku zostava
zachovana.

Rolové hry po, Ziaci rozohraju scénu, ktoru este nevideli alebo ktord sa vo filme
pocas | ani neobjavila, no mozno ju na zaklade deja predpokladat (vid
Cast rolové hry).

Filmova kritika/divacky po Po recepcii filmu Ziaci s nizSou jazykovou uroviou a filmovou
komentar gramotnostou napiSu kratky nestruktirovany komentar k filmu.

.....

textového druhu.

Nemecky jazyk

Cielova skupina ISCED 3, B1

Témy: Problémy mladych, skola, priatel'stvo

Pouzity film: Das fliegende Klassenzimmer (D 2003, Regie Tomy Wigand)

Sp6sob prezentacie:  projekcia niektorych sekvencii a zjednodusené prerozpravanie ucitefom

Ziaci vytvoria asociogram na tému problémy deti a mladych. U¢itel vyuZiva podnety Ziakov na rozsirovanie
tematickej slovnej zasoby, zvlast pri témach, ktoré sa objavia vo filme. Tieto sémantické polia podciarkne.
Nasledne uvedie Ziakov do filmovej situacie: Navstivime Lipsko a v iom internatnu Skolu, prestizne hudobné
gymnazium. Budeme sledovat pribeh Ziakov tejto skoly.

V prvych sekvencidch (1-3) Ziaci spoznaju hrdinov pribehu — priatefov Jonathan, Uliho, Sebastiana, Matza
a Martina ako aj Monu. S pouzitim predloZenej lexiky vypracuju v skupinach ich charakteristiky. Na zaklade
videného a pocutého dedukuju problémy, s ktorymi tieto deti zapasia.

Ucitel priblizi jeden z konfliktov filmu medzi chlapcami byvajucimi na internate, ktori spievaju v slavnom
Tomasskom zbore a ostatnymi. Dramu, ked' pred televiznym prenosom spoluZiaci vyprovokuju gufovacku,
spevakom ukradnud noty a vezmu jedného z nich ako rukojemnika, ktorého sice kamarati oslobodia, no pridu
na koncert neupraveni a program neodspievaju dobre, sleduju Ziaci bez zvuku. Dej zhrnud za pomoci
kld¢ovych slov resp. slovnych spojeni (Diebstahl der Tasche, Noten, Schneeballschlacht, entfiihren, jemanden
befreien, sich feige verhalten, das Wort brechen, verbrennen, verhandeln, ein Zweikampf findet statt) na
zaklade videného. Nasleduje kontrola pri sledovani filmovej ukazky so zvukom.

Po tejto scéne Ziaci anticipuju reakciu zbormajstra, oblibeného spravodlivého ucitela Dr. Johanna Bdkha.
Nasleduje projekcia, pri ktorej si Ziaci overuju svoje hypotézy. Sekvenciu je vhodné premietnut s titulkami,
kedZe ide o dlhsi monoldg a len ¢ast Békhovych argumentov, spomienok na zazité priatelstvo na internate je
vizualizovana. Prostrednictvom zatvorenych uloh ucitel overi porozumenie audiovizualneho textu, pripadne
znova premietne a trieda spolocne rekonstruuje obsah. Nasledne sa Ziaci vyjadria k reakcii Dr. Johanna Békha
a svoj nazor zdovodnia. V skupinach za domacu ulohu pripravia plagaty, ako si predstavuju ideadlneho ucitela,
rozsiruju si slovnu zadsobu na témy fudské vlastnosti, spravanie, skola. Pripravené plagaty prezentuju (nacvik
monologického Ustneho prejavu)
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V ramci filmového vzdeldvania na priklade vizualizdcie Bokhovych spomienok, Ziaci spozndvaju, Ze vo filme
sa mdzu objavit r6zne ¢asové roviny a spozndvaju filmové prostriedky, ktoré naznacuju divakovi posun v ase
(zmena farebného filtra, menej ostry obraz, masky, kostymy, rekvizity, lokacia upravené zodpovedajlic
zobrazovanému obdobiu).
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5.11 Demonstracné metddy — m-learning
Ciel
Poskytnut Ziakom mozZnost vyuZitia vzdeldvacich mobilnych aplikacii vo vyucbe.

Ocakavanie

Ucitelia si uvedomuju, Ze Ziaci sa ucia roznymi stylmi a roznym tempom. Mobilné ucenie umoznuje
Ziakom ucit sa ich vlastnym tempom a vyuzivat sprostredkované informacie na dosiahnutie
vzdelavacich cielov.

Charakteristika

Mobilné ucenie, ktoré sa niekedy zjednodusene oznacuje ako m-learning predstavuje Siroky pojem,
ktory oznacuje proces ucenia sa prostrednictvom internetu alebo pomocou mobilnych zariadeni,
ako su inteligentné telefény (smartfény), tablety, notebooky ¢i MP3 prehravace. Toto ucenie sa
stdva v sucasnosti velmi populdrnym, pretoze umoznuje Ziakom pristup k vzdelavaniu kdekolvek a
kedykolvek, ak maju k dispozicii mobilné zariadenie. M-learning sa zameriava na to, aby proces
ucenia bol pre Ziakov dostupnejsi, pruznejsi a osobnejsi. Mobilné technoldgie umoznuju Ziakom ucit
sa v akomkolvek kontexte, nezavisle od ¢asu a miesta, kde sa prave nachadzaju a to zvysuje ich Sance
zapajat sa do procesu uéenia a napomdha tak k celozivotnému vzdeldvaniu. Ziakov moino zaradit
do réznych Stylov ucenia, napr. podla zmyslovych preferencii dominancie ich mozno zaradit do
sluchového, zrakovo-obrazového, zrakovo slovného a pohybového Stylu. V triede ucitel zriedka
zohladnuje ucebné Styly alebo preferencie Ziakov, ale mobilné ucenie pomaha tento problém
vyriesit. Ucitelia mdzu do svojho obsahu vyucovacej hodiny vloZit obrazky, prezentacie, zvukové
subory, animdcie, simulacie, modely, QR kédy, GPS, flash karty , virtudlne mapy, hry, kvizy alebo
vided z YouTube, pracu s mobilnymi aplikdciami tak, aby vyhovovali roznym Stylom ucenia sa
Ziakov. Inymi slovami, mobilné ucenie podporuje vSetky typy médii, aby vytvorilo pre Ziakov
dynamicky a putavy zazitok.

Opis realizacie

1. Aplikacie vo vyucbe mozno vyuZit:
- Prezencné vyucovanie, kde ucitel a Ziaci maju k dispozicii a zaroven aktivne vyuZzivaju
aplikacie.
- E-learningova forma, pri ktorom prebieha vyucba a ucenie distanc¢nou formou.
- Hybridna vyucba — kombinacia prezencénej a distancnej formy a aktivnym vyuzivanim
prvkom m-learningu.

2. Cinnost Ziaka
- Ucenie sa vlastnym tempom
- Objavovanie novych informacii, ktoré nabada Ziaka k samostudiu a celoZivotnému
vzdeldvaniu.
- Zdielanie informdcii a vedomosti so spoluziakmi a ucitelom.

3. Uloha utitela
- Vybrat vhodnu vzdelavaciu aplikaciu pre konkrétnu tému.
- Zaclenit aplikaciu do prislusnej fazy vyucovacej hodiny z hladiska dosiahnutia
vzdelavacich ciefov.
- Formulovat ulohy, ktoré maju Ziaci riesit.
- Posudit ucinnost aplikacie z hladiska nadobudania vedomosti a zru¢nosti Ziakov.
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4. Reflexia
Metodicka poznamka:

- Ulohy pre Ziakov formulovat tak, aby ich zaujali a vyuZivali aplikacie aj mimo
vyucby.

-V sucasnosti existuje mnozstvo vzdelavacich aplikdcii a neustdle pribudaju
nové, preto je dolezité, aby ucitel sledoval a mal prehlad, ktoré aplikacie
mbZe vyuzit vo svojom predmete.

- Zaclenit aplikacie do vyucby tak, aby boli sucastou skimania, objavovania
a rieSenia problému.

- Aplikacie moZno prepojit aj so zazitkovymi outdoorovymi aktivitami priamo
v teréne.

Preukazanie ucinnosti

Ziaci nemaju dostatok informacii o nazvoch jednotlivych druhoch rastlin a hib. Praca s kft¢om na
uréovanie rastlin je pre Ziakov ndro¢na a zdlhava, pretoze si musia viimat jednotlivé detaily, ktoré
Castokrat mézu prehliadnut, o vedie k nespravnej identifikacii druhu. Obrazové mobilné aplikacie,
ktoré su vytvorené na urcovanie rastlin a hub umozZnuju ucitefom aj Ziakom bez vacsich problémov
spravne identifikovat druhy rastlin a hib z fotografii na zaklade softvéru pre vizuadlne rozpoznanie.
Umoznuju Ziakom ziskat relevantné informacie nielen o nazve rastliny, ale aj jej zaradeni do
systému, charakteristickych znakoch, geografického rozSirenia a pod. Vyskumy z vyuZivania
mobilnych aplikacii vo vyucbe poukazuju hlavne na okamzitl spatnu vazbu z ucenia sa, zvySenému
zaujmu Ziakov o ucenie sa priamo v prirode, ale aj zaujmu o studium prirodovednych zakonitosti
a vedeckych poznatkov.

Literatura

Wang, C. (2017). The Research on the Application of Plant Identification and Mobile Learning APP based on Expert
System. In Proceedings of the 9th International Conference on Computer Supported Education (CSEDU 2017), 2, 332—
339.

Navrh tém metodik

Stredna skola ISCED3, ¢lovek a priroda, bioldgia

Téma: Semenné rastliny

Vykonovy Standard: Vediet identifikovat rastliny a huby vo vybranom biotope pomocou kliéa na ich
urcovanie.

Aplikacia PlantNet

https://play.google.com/store/apps/details?id=org.plantnet&hl=sk&gl=US
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PlantNet Identifikacia rastlin
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Aplikacia Mushroom Identify
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.pingou.champignouf&hl=sk&gl=US
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Mushroom Identify - Automatic
picture recognition
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Téma: Lucne rastliny a huby

Vykonovy Standard: Poznat na ukazke tri IG¢ne byliny. Pomenovat jednu lieéivd lGénu rastlinu. Poznat jednu
IG€énu hubu podla typickych znakov.

Aplikacia Co tu kvitne?

https://play.google.com/store/apps/details?id=sk.ab.herbs&hl=sk&gl=US
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Aplikacia Na huby
https://play.google.com/store/apps/details?id=bazinac.aplikacenahouby&hl=sk&gl=US
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Aplikacia na huby
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5.12 Produktivhe metody - mentalne mapovanie

Ciel

Proces ucenia sa, konstruovania novych vyznamov a suvislosti, prindasa pre Ziaka zasadnu otazku,
ako efektivne spracovavat, usuvztaznovat a prepajat klticéové informacie. Jednou z inovativnych
metdd je vyuZitie myslienkovych a pojmovych map, ktoré podporuju aktivitu mozgu, a to pravej
mozgovej hemisféry (oblast vnimania rytmu, priestoru, farieb a perspektivy, gestalte — spdjanie Casti
do celku, vyplfiovanie medzier, predstavivosti a denného snenia) a lavej mozgovej hemisféry (praca
so slovami, s logikou, cislami, poradim, linearitou, analyzou a tvorbou zoznamov). Cielom
mentalneho mapovania je rozvijat tvorivé (divergentné) myslenie aj (meta)kogniciu. Umoznuje
rozvijat tzv. celostné — holistické myslenie, ktoré nie je linedrne, ale Struktuirované a vetvené.

Charakteristika

Grafické organizéry (konceptualne diagramy, vizualne metafory, sémantické mapy a mapy pribehu)
pomahaju Ziakom spojit novu informdaciu s predoslymi vedomostami a tym redukovat kognitivne
zataZenie. Preto sa v praxi odporuca funkéne kombinovat rézne typy schém. Myslienkova mapa
vychadza z popularnej psycholégie (T. Buzan) a pojmova mapa vznikla v akademickom prostredi ako
odozva na konstruktivizmus (J. D. Novak). Ich metodika sa teda odliSuje: kym Struktara
myslienkovych map sa odvija od stredu, pricom kazda polozka v hierarchizovanej sieti kriviek moze
byt dalej rozvijana, tak pojmové mapy maju hierarchiu pohybujicu sa zhora nadol, pricom Sipkami
sa znazornuju vztahy medzi pojmami (vzajomne poprepajané a krizené). Myslienkové mapy —
podporujuce asociativne myslenie a kreativitu — pouZzivaju farby a obrazky, ikony a symboly.
Pojmové mapy — zamerané na vedecké myslenie a konstruovanie logickych suvislosti — su skor
jednofarebné a jednoliate. V Skolskej praxi sa uvedena metodika ¢asto nereSpektuje, k mentalnemu
mapovaniu sa pristupuje prevazne intuitivne. Nefunkénou hybridizaciou postupov sa ich Ucinok v
istej miere oslabuje.

Opis realizacie

- myslienkova mapa: preferuje sustrednost — hierarchické vetvenie (hlavné a vedlajsie vetvy
odliSené hrubkou kriviek) — pouzivanie klic¢ovych slov — kombinovanie obrdazkov, farieb a slov —
Citanie v smere hodinovych ruciciek.

- pojmova mapa: vyjadruje vzajomné vztahy — Sipky vedu zhora nadol — vyuziva organizacné schémy:
pavukova, hierarchicka, systémova.

Uloha uéitela

Ucitel moze pri vyklade nového udiva (aj v etape fixacie Ci reflexie) pripravit zakladnd schému, ktoru
potom v interakcii Ziaci dopliiaju a dotvaraju. Zlozitejsia konstrukcia mentdlnej mapy je podmienena
postupne nadobudanymi zru¢nostami (psychomotoricky aspekt), preto je spociatku dolezité Ziakov
usmernovat (vyuZit mozno tiez dostupné digitdlne programy).

Cinnost ziakov

Ziaci mozu tvorit organizér priamo v zoite, ale aj na samostatnom papieri ako stcast tematického
portfélia. Mentdlne mapovanie mozno Ziakom odporucat najma pri ustvztazriovani novych
vedomosti, ale aj pri opakovani. Vtedy myslienkové mapy mozZu spajat do tzv. generalnej
myslienkovej mapy (tematické, rocnikové alebo maturitné opakovanie).
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Navrh tém metodik

Ukazky €. 1 a 2 su z portfdlia Studentiek SJaL na UAP (2021), ktoré si v procese ucenia sa spracovali
kldcové informdcie o Citatelskych zru¢nostiach a stratégiach do myslienkovej mapy a ukazka €. 3 je

z portfdlia Studentky UAP (2023), ktoré bolo venované tematickému celku avantgardné smery v
medzivojnovej literature.
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© Bc. Viktoria Mihokova — Studentka 1. ro¢nika UAP, SjBm (2023) — myslienkova mapa s technikou
kolaze.
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Reflexia

Ucitel, ktory si ujasnil odliSnd metodiku a funkciu vybraného organizéra, vedie Ziakov
k Struktirovanému myslienkotvornému procesu (asociativnost, kreativnost) alebo
k usivztaznenému pojmovému mysleniu (pojmovost, abstraktnost). Kym Géelom myslienkovych
map je napomact pri tvoreni ndpadov, idei a poznamok, tak pojmové mapy slUzZia na sumarizaciu,
systematizaciu a vyjasnenie odbornej témy. Do myslienkovej mapy sa odporuca najprv
zaznamenavat vsetky asocidcie, ktoré Ziaka napadnu, az potom tvorit Struktiru. Nasledne sa mapa
nechava odpocivat a neskor sa podla potrieb prehodnoti, dotvori. Niektori uditelia ich vyuZivaju ako
inovativny nastroj v rdmci diagnostiky (v Ustnej aj pisomnej forme odpovede).

Preukazanie ucinnosti (Literatura)

Problematika mentalneho mapovania bola vypracovavana najprv v predmete Citatelskd gramotnost vo vyucovani
literatury a tiez v ramci bakaldrskej prace (zamerand na overovanie v praxi). V roku 2020 bola téma zaradena do sylabov
v predmete didaktika literattry. Niektoré zo Studentskych préac boli publikované aj v odbornom casopise Slovencindr
(2019).

Cobejova, A. (2020). Myslienkové mapy vo vyucovani literatury (konfrontdcia teorém a praxe). [Diplomova praca].
Kosice: FF UPJS, 2020. Dostupné na:

https://opac.crzp.sk/?fn=detailBiblioForm&sid=C66 CE58CAAF5BE60546A5227688A

Vangorova, M. (2019). Pracovné listy ako sucast vychovno-vzdelavacieho procesu. Slovenéindr, 2019, 6(3), 37-42.

Dostupné na http://sausba.sk/pdf casopis/web/casopisy/slovencinarl7 casopisSAUS.pdf

Literatura:

Bendl, S., & Vorikova, H. (2010). VyuZiti pojmovych map ve vyuce pedagogiky. Pedagogickad orientace, 2010, 20(1), 16—
38.

Buzan, T. (2007). MentdIni mapovdni. Praha: Portal.
Buzan, T. (2014). Myslienkové mapy pre deti. Brno: Biz Books.
Cerny, M., & Chytkova, D. (2014). Myslenkové mapy pro studenty. Brno: Biz Books.
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5.13 Problémové vyucovanie — Metoda Ciernej skrinky

Problémové vyucovanie

Problémové vyucovanie sa opiera o psychologické zdkonitosti fudského myslenia. Predpoklad3,
Ze jednoduchou transmisiou poznatkov sa nerozvijaju rozumové schopnosti Ziakov (Bajtos, 2003).
Spoloénym znakom metdd problémového vyudovania je snaha rozvijat tvorivé myslenie, ich
poznavaciu motivaciu a samostatnost, tvorivé osvojovanie si poznatkov a spdsobov ¢innosti. Jednou
z metdd problémového vyucovania je metdda Ciernej skrinky.

Metdda ciernej skrinky

Ciernou skrinkou oznacujeme systém (objekt, proces, jav) s nezndmym principom
fungovania/strukturou, ktory skimame a odhalujeme na zaklade nasich podnetov na vstupy
neznameho systému a reakcii registrovanych na jeho vystupe. Metddu Ciernej skrinky ako interakciu
vyskumnika s ¢iernou skrinkou s priebeznou aktualizaciou bazy znalosti a naslednym spresfiovanim
hypotézy o principe jej fungovania zachytava schéma s cyklom na obrazku nizsie.

hypotéza

korekcia
aktudlna bazy znalosti

béaza znalosti

Schéma metddy Ciernej skrinky pri odhalovani principu fungovania nezndmeho systému

Vo vseobecnosti mozno manipuldciu s ¢iernou skrinkou realizovat v dvoch drovniach:

1. Vyskumnik o Ciernej skrinke ni¢ nevie. Nevie ani to, na aké typy podnetov reaguje (buchne
do nej, zasvieti na nu, vloZi nie¢o do otvoru, vioZi do nej text ...) a ¢i vObec reaguje. V tejto
faze, aj ked' o Ciernej skrinke ni¢ nevie, nepostupuje metédou pokus-omyl. Jeho pokusy by
mali byt systematické a zaloZené na jeho aktualnej baze znalosti. Vysledkom tejto fazy je, ze
vie, Ci skrinka na nieco reaguje a ak dno, na aké typy podnetov skrinka reaguje.

2. Vyskumnik vie, Ze Cierna skrinka reaguje na niektoré typy podnetov. V tejto faze moéze
systematicky vytvarat, overovat a precizovat hypotézy o fungovani ¢iernej skrinky. V Skolskej
praxi sa najcastejSie vyuziva metdda Ciernej skrinky v situdcii, ked' Ziaci vedia (alebo im
oznamime) na aké typy vstupov Cierna skrinka reaguje.

Pri vyu€ovani sa odporuica, aby prvky skimaného systému a vazby medzi nimi boli Ziakom uz zndme
(napr. z predchadzajuceho vyucovania). Narocnost rieSeného problému by mala mierne presahovat
schopnosti Ziaka a problém by mal zaroven obsahovat aj nieco nové, pre Ziaka nezname, ¢o musi
svojou ¢innostou objavit (Bajtos, 2003).

Z hladiska kritického myslenia musi Ziak pripustit, Ze platnost hypotézy nie je mozné overit na 100 %,
pretoZe hypotéza plati len pre otestované vstupy. Prikladom je postupnost éisiel [1, 2, 4, ...], ktora
mbze pokracovat ¢islom 8 (ako dvojnasobok predchadzajuceho &isla postupnosti), ¢islom 7 (ako
Cislo, ktorého rozdiel s predchadzajucim Cislom sa postupne zvySuje o 1), ¢islom 1 (ako periodicky
opakujuica sa postupnost trojice Cisel [1, 2, 4]), atd.
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Ciel
Cierne skrinky ako metédu skiimania a odhalovania spravania sa neznamych systémov mézeme
vyuZit na:
e rozvijanie spoOsobilosti vedeckej prace (napr. pozorovania, usudzovania, tvorby
a overovania hypotéz, vytvdrania zaverov, argumentovania),
e rozvijanie stratégii rieSenia problémov (napr. hladania opakujuceho sa vzoru, priebezného
testovania rieSenia),
e rozvijanie kritického myslenia a kreativity,
e overenie zaujmu o vyucovany predmet (Bajtos, 2003), resp. tému vyucovania.

Uloha uéitela
Rolu uditela pri implementacii metddy Ciernej skrinky do vyucby vidime v dvoch Urovniach:
e vyber vhodnych problémov riesitelnych metdédou ciernej skrinky, suvisiacich s obsahom
a kognitivnymi cielmi vzdelavania,
e rozvijanie schopnosti Ziakov rozpoznavat typy problémov, ktoré je mozné riesit metédou
Ciernej skrinky.
Pri odhalovani ¢iernych skriniek je primarne aktivny Ziak. Ucitel v pripade potreby méze usmerrnovat
myslenie Ziaka/Ziakov:
- nabadanim k déslednejSiemu overeniu aktualnej hypotézy,
o overenim dalSich podnetov (vstupov),
o overenim konkrétneho kontraprikladu,
- vzajomnou diskusiou Ziakov o ich vyslednych hypotézach,
- vyhodnotenim Ziackych rieSeni a upozornenim na principidlne obmedzenia tejto metddy.
Uvadzame niekolko prikladov vhodnych usmernujlcich otazok pre Ziakov:
e Akého typu su vstupy Ciernej skrinky, akého vystupy?
e Aky vstup zadate teraz?
e Aky vystup oCakavate na zadany vstup?
e Aku funkciu predstavuju usporiadané dvojice vstupov a vystupov (rastucu, periodickaq, ...)?
e Meni sa vystup rovhomerne pri rovhakom zvySovani hodnot vstupov (linearna funkcia)? Aky
sme dostali vystup pri vstupe 0? O kolko sa zvysi/znizi vystup pri zmene vstupu o 1?
e Plati predpokladany predpis aj pre vacsie (napr. dvojciferné, trojciferné) cisla?
e Aku mate hypotézu o principe fungovania ¢iernej skrinky?
e Aky vstup by ste navrhli na potvrdenie resp. vyvratenie hypotézy?

Opis realizacie

Pri metdde Ciernej skrinky predpokladdme v idedalnom pripade existenciu objektu ¢iernej skrinky,
s ktorym moze Ziak interagovat. Napriek tomu, mdzeme tuto metddu realizovat aj v obmedzenom
rezime. Metddu Ciernej skrinky méZzeme realizovat v nasledujucich urovniach:

e Ciernu skrinku nemaju Zziaci k dispozicii. Maju k dispozicii len zdznam (alebo jeho ¢ast)
formu realizacie metddy. Ziak nemusi premyslat, aké podnety by mal realizovat. Na zaklade
niekolkych dvojic vstup-vystup Ziak len vyslovi hypotézu o fungovani ciernej skrinky.
Vyslednda hypotéza ma nizku droven dévery, lebo ju Ziaci nedokazu overit aj pre pripadné
kontrapriklady. Rovnako sa moézZe stat, Zze vysledkom mozu byt viaceré a navzdjom rbzne
hypotézy, ktoré zodpovedaju vysledkom zaznamenanej interakcie. KedZe nemdame
k dispozicii samotnu Ciernu skrinku, neviem Ziadnu z nich vyludit. V podobnej situacii sa
nachddza aj Ziak, ktory sice ma skrinku k dispozicii, ale neméZe s fiou interagovat a je len
v Ulohe pozorovatela.
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e Ciernu skrinku maju Ziaci k dispozicii. Ziaci poznaju na aké typy vstupov ¢ierna skrinka reaguje
a mo6Zu s nou interagovat podla potreby. Ide o narocnejSiu verziu, pretoZe Ziaci musia
systematicky navrhovat podnety tak, aby svoju hypotézu potvrdili alebo vyvratili.

e Ciernu skrinku maju Ziaci k dispozicii, nepoznaju viak, na aké typy vstupov ¢ierna skrinka
reaguje. V prvej faze Ziaci musia zistit, na aké typy podnetov skrinka reaguje.

e Ziaci maju k dispozicii ¢Giernu skrinku, ale na tento fakt ich uéitel neupozorni. Je na Ziakoch,
aby tuto situdciu rozpoznali a uvedomili si, Ze aktualny problém je mozné riesit metdédou
Ciernej skrinky.

Odhalovanie ciernych skriniek je pomerne flexibilnou aktivitou, ktord sa da pouZit vo vsetkych
etapdach vyucovacieho procesu, na jeho zaciatku ako motivacny prvok, pri osvojovani uciva, ako
pomédcka pri vytvarani vztahov a suvislosti medzi ziskanymi poznatkami a v etape preverovania
vedomosti ako sucast skusky. (Bajtos, 2003). Metdda cCiernej skrinky sa da vyuzit vo formalnom
aj neformalnom vzdeldvani, uZiakov od zakladnej az po vysoku Skolu a srbéznou casovou
naroc¢nostou od 5 minut vyssie.

Preukazanie ucinnosti
Metdda Ciernych skriniek je uvadzand v slovenskych a ¢eskych didaktickych u¢ebniciach (Bajtos, 2003; Capek,
2015) a v metodickych materidloch (Gunis, 2023; Lukac, 2016; Onderova, 2008).
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Informatika — Kédovanie a Sifrovanie 1

V tomto pripade Ciernu skrinku nemdme k dispozicii. Odhalovanie fungovania ciernej skrinky realizuje
pozorovatel len pozorovanim a analyzovanim zdznamu dvojic vstupov a vystupov. Na Obrazok: su zdznamy
interakcie s 5 ¢iernymi skrinkami, ktoré pracuju s ¢iselnymi alebo s textovymi datami.

Vstup Vystup Vstup Vystup Vstupy Vystup Vstup Vystup Vstup Vystup
0o —- 0 0o - 1 0O 0 — 00 ana — bob kravy — vraky
1 - 1 1 > 4 12 3 — 123 ono — pop vazelina — naleziva
2 —> 2 2 —» 7 1 23 —» 123 dyno — ezop alobal — alobal
3 —- 3 3 — 10 1 1 - 11 — martina — natrima
4 — 4 4 — 13 ma ma — mama — —

— — — — —

— — — —

— — —

Obrazok: Zaznamy z interakcie vyskumnika s piatimi ¢iernymi skrinkami

Prvé dve Cierne skrinky predstavuju linedrnu funkciu (y=x, resp. 3x+1), aj ked'v pripade prvej skrinky vieme
pripustit aj textové vstupy (v tomto pripade bude pravidlom identita). Tretia skrinka predstavuje zretazenie
dvoch textovych vstupov (kde dCisla su interpretované ako texty). Posledné dve skrinky predstavuju
jednoduché Sifrovacie algoritmy — substituény (nahradenie znaku jeho nasledovnikom v abecede)
a transpozi¢ny (otoéenie poradia spoluhlasok).

Uvedenych 5 ciernych skriniek vieme vyuZit dvomi réznymi spésobmi:

1. Spolo¢ne ako motivacia k vyucbe témy Kddovanie a Sifrovanie. Cieflom je, aby si Ziaci uvedomili,
Ze ddta mo6zu byt rdznych typov (napr. Cisla, texty) a mbéZeme s nimi manipulovat s roéznymi
sposobmi.

2. Kazdu skrinku zvlast pri danej téme z programovania. Prvé dve skrinky vyuZijeme ako motivaciu
ktéme cyklus for afunkcia range (), tretiu ako motivaciu pre zdkladné operacie s textami.
Posledné dve skrinky vyuZijeme ako motivaciu k programovaniu jednoduchych Sifrovacich
algoritmov.

Pri vyucbe odporuc¢ame nasledovny priebeh vyucby:

e Motivujeme Ziakov, aby prijali rolu detektiva a odhalovali princip fungovania jednotlivych ¢iernych
skriniek. Cielom Ziakov je, aby urcili pravidlo (formalne alebo aspon slovnym popisom), podla ktorého
sa vstupné data transformuju na vystupné data a doplnili prazdne riadky zaznamového harku.

e Ziaci odhaluju ¢iernu skrinku samostatne, resp. vo dvojiciach a napokon rieenie uzavrieme
spolo¢nou diskusiou v rdmci celej triedy vo vztahu k téme kddovania a Sifrovania informacii, a tiez
k metdde Cciernej skrinky ako jednej z metdd rieSenia problémov, ktord vsak nezarucuje
jednoznacnost riesenia uloh.

e Pri druhom spOsobe navy$e nechame Ziakom aj napisat programovy kod simulujici fungovanie
uvedenych ciernych skriniek.
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Informatika — Kédovanie a Sifrovanie 2

Ciernu skrinku ma vyskumnik k dispozicii a moZe s fiou interagovat prostrednictvom interaktivnej webove;j
stranky na adrese https://di.ics.upjs.sk/vyucba/pomocne materialy/cierna_skrinka/.

V prvej etape musi vyskumnik zistit na ktoré typy vstupov jednotlivé Cierne skrinky reaguju. Odporidéame,
aby Ziaci pracovali systematicky a priebezne si zaznamenavali testované vstupy a ziskane vystupy. Prvé styri
&ierne skrinky pracuju s retazcami (dizka refazca, odstranenie zadaného podretazca z retazca, posun znakov
retazca o 3 znaky v abecede, rotacia znakov retazca o zadany pocet). Posledna Cierna skrinka demonstruje
jeden zo spOsobov testovania softvéru. Vopred poznadme dvojice vstup-vystup a metddou Ciernej skrinky
overovanie spravnost softvéru. Ak niektory vystup nezodpoveda ocakavanému vystupu, vieme identifikovat
chyby v softvéri. Testovacie data by sme mali vyberat tak, aby mapovali vSetky, nielen typické pripady.

Prvé styri Cierne skrinky vieme vyuzit dvomi roznymi spésobmi:

1. Spoloéne ako motivacia k vyucbe témy Kdédovanie a Sifrovanie. Cielom je, aby si zZiaci uvedomili,
ze data moézu byt rdoznych typov (napr. Cisla, texty) a mdzeme s nimi manipulovat sréznymi
spOsobmi.

2. Kazdu skrinku zvlast pri danej téme z programovania. Prvé dve skrinky vyuZijeme ako motivaciu
k téme zékladné operécie s textami. Dalsie dve skrinky vyuZijeme ako motivaciu k programovaniu
jednoduchych Sifrovacich algoritmov.

Piatu Ciernu skrinku vyuZijeme pri téme testovanie spravnosti softvéru, hlavne pri nacviku vyberu testovacich
dat.

Pozndmka: Pre ucitela uvddzame, Ze riesenie ktorejkolvek z Ciernych skriniek vyvoldme zadanim retazca
Prcs<n>, kdenT{1, 2, 3, 4, 5}, do lubovolného vstupného textového policka.
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5.14 Badatel'ské metddy - induktivna gramatika — metoda SOS

Ciel

Ziaci s pomocou ucitela objavuju gramatické zakonitosti - funkciu uréitého gramatického javu
a pravidla jeho tvorby.

Charakteristika

Na sprostredkovanie gramatiky sa na vyucovani cudzieho jazyka pouzivaju dva spbsoby. Tradi¢ne sa
vyuZiva metdda vykladu, kedy ucitel prezentuje gramatické pravidlo a Ziaci ho nasledne precvicuju
na konkrétnom jazykovom materiali (tzv. deduktivna gramatika; dedukcia — postup od vSeobecného
ku konkrétnemu).

V novsich koncepcidch Ziaci na zaklade prikladov pouZitia vybraného gramatického javu objavuju
zakonitosti jeho tvorby sami, sami formuluju pravidlo (tzv. induktivna gramatika; indukcia — postup
od jednotlivého k vieobecnému). Potom samozrejme nasleduje fdza precviCovania. Pri riadenej
indukcii, Ziaci dostavaju od ucitela pokyny pre hladanie zakonitosti alebo postupné kroky
objavovania gramatiky su predstavené v ucebnici.

Induktivna gramatika sa opiera o konstruktivisticki tedriu ucenia. Ziaci st vedeni k aktivnemu
budovaniu poznatkov, nie k jednoduchej reprodukcii, stavaju sa teda hlavnymi aktérmi vyucovania
(pristup zamerany na Ziaka). Na zaklade poznatkov z psycholdgie ucenia sa predpokladd, Ze
induktivne sprostredkovanie gramatiky vedie k lepSiemu zapamataniu pravidla. KedZe ucenie je
spojené s objavovanim, Ziaci sa musia viac sustredit na ucivo, videdlnom pripade vznika vnutorna
motivacia pochopit dany jav. Pri objavovani gramatiky aktivni Ziaci zaZivaju aha-efekt (por. Gwiasda,
2015) a pozitivne emdcie vedu k zvySovaniu efektivnosti u¢enia sa (Lojovd, 2022, s. 135). Na druhej
strane je induktivne sprostredkovanie gramatiky ¢asovo naroc¢nejsie, vyZzaduje si kvalitny vstupny
material a ucitela, ktory dokaze navigovat Ziakov pri objavovani gramatiky.

Opis realizacie, uloha ucitela, tloha Ziaka

1. Kontextualizdcia — Ucitel uvedie Ziakov do komunikacnej situacie, v ktorej sa gramaticky jav
Casto pouZiva (napr. akuzativ pri nakupovani)

2. Prezentécia inputu - Ziaci dostanu jazykovy input, zvycajne pisany text, v ktorom sa objavuje
viacero prikladov daného gramatického javu. Fixacia inputu v pisomnej podobe je dolezita,
pretoZe ho Ziaci budu analyzovat.

3. Objavovanie gramatiky — metdéda SOS (skratka z nemeckych slov sammeln, ordnen,
systematisieren)

S - Sammeln (zbieranie) — Ziaci vyhladaju dany jazykovy jav v texte a zozbieraju priklady jeho
vyskytu (napr. podciarknu tvary pod. mien spolu s ¢lenom po slovesach brauchen - potrebovat,
haben — mat, nehmen - brat)

O — Ordnen (zoradenie, usporiadanie) — Ziaci kategorizuju jav na zaklade podobnosti (roztriedia
tvary pod. mien podla rodu)

S — Systematisieren — Ziaci hladaju suvislosti, generuju hypotézy, prednesu ich v pléne. Ucitel ich
opravuje, zavrhuje nespravne hypotézy, navadza na spravne rie$enie. Ziaci objavia platné
pravidlo. Ucitel ho ndsledne spolu so Ziakmi vizualizuje, pripadne formuluje v metajazyku (t. j.
pri zovSeobecneni pouzije terminy z jazykovedy — napr. Pri podstatnych menach muzského rodu
sa v akuzative meni ¢len ein na einen a der na den. Podstatné mena Zenského a stredného rodu
¢len nemenia.)

4. Precviovanie pravidla na novom jazykovom materidli v uzavretych cviéeniach.

5. Transfer vo forme komunikativna Gloha — Ziaci aplikuju gramatické ucivo pri tvorbe
samostatného textu v pisomnej alebo Ustnej podobe.
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Reflexia — metodicka poznamka

- Gramatické ucivo ma byt vidy kontextualizované, t. j. zakotvené v istej komunikaénej situdcii
(didaktickad zasada prepojenia Skoly so Zivotom, tedrie s praxou). Spojenie gramatického javu
s konkrétnou situaciou zlepSuje jeho zapamatanie.

- Texty, v ktorych Ziaci objavuju novi gramatiku, nemaju obsahovat novu slovnu zésobu. Ziaci
musia textu porozumiet, aby ho dokdzali analyzovat po gramatickej stranke.

- Objavovanie gramatiky je pre Ziakov zvycajne zaujimavejsie, ked' m6zu pracovat v paroch alebo
malych skupindch (kooperativne ucenie).

- Formulovanie pravidla sa ma diat v pléne, kde pracu riadi uditel. Je to dbleZité z troch hladisk:

1) Ucitel so svojimi vedomostami garantuje, Ze zistené gramatické pravidlo bude naozaj spravne
a uplné.

2) Navigovanim Ziakov vie ucitel urychlit najdenie pravidla.

3) Odmietnutie alebo potvrdenie Ciastkovych hypotéz ucitelom doda Ziakom istotu, ¢o je dolezité
aj z hladiska psycholdgie uéenia (por. Gwiasda, 2005, s. 51)

- Pri formulovani pravidiel je dobré porovnat Strukturu daného jazykového javu v réznych
jazykoch, ktoré Ziaci ovladaju (kontrastivna jazykoveda). Ziaci tak dokaiu odvodit niektoré
principy z inych jazykov (napr. pouzivanie ¢lena v AJ, NJ, tvorba stavového pasiva — v AJ, NJ).
Dodrzuje sa didaktickd zdsada postupnosti od zndmeho k nezndmemu). Samozrejme pozitivny
transfer z jedného jazyka na druhy nemozno vyuzit vidy, pretoze kazdy jazyk ma svoje Specifika.
Aj vtedy je vSak porovnanie s inymi jazykmi prinosné, lebo Ziaci si uvedomia odliSnosti medzi
jazykmi a systematizuju svoje vedomosti o danom jazykovom jave. Zd6raznenie odliSnosti navyse
pomaha predchadzat interferenénym chybam (t. j. chybam, ktoré vznikaju prenasanim Struktur
z jedného jazyka do druhého — napr. nezohladnenie Specidlneho slovosledu vo vedlajsich vetach
v nemcine, lebo ani slovencina ani angli¢tina tento fenomén nepozna).

- Privizualizacii pravidiel a metajazyku je vhodné pouzivat tie isté znaky, resp. vyrazy, ako to robia
ucitelia na inych jazykovych predmetoch (SJ, AJ), aby si Ziaci ucivo usustavnili a nepracovali stdle
s inymi konceptmi.

- Napriek preferovaniu induktivnej gramatiky v modernych ucebniciach moZno pouZivat na
vyucovani aj deduktivny spdsob — tradi¢ny vyklad uditela. Idedlne je oba spdsoby striedat, resp.
aplikovat ich podla schopnosti Ziakov, pontdkaného jazykového inputu a ¢asovych moznosti. Pri
uplatriovani réznych spdsobov ucitel predchadza monoténnosti vo vyucovani a méze oslovit
roézne typy Ziakov.

Preukdazanie ucinnosti

Gwiazda (2015) pri vyskume porovnania deduktivneho a induktivneho vyucovania latinéiny na
gymnaziach v Nemecku na subore 400 Ziakov zistila, Ze induktivnu gramatiku preferuju vykonnostne
slabsi Ziaci a starsi Ziaci. Induktivna gramatika sa v jej vzorke osvedcila pri morfoldgii, deduktivna pri
syntaxi. Pri zavere¢nom testovani sa vSak deduktivhe sprostredkovanie gramatiky ukazalo
efektivnejSie ako induktivne. Gwiazda vo vyskume pracovala vsak pri indukcii so samostatnym
odvodzovanim gramatickych pravidiel bez pomoci a kontroly ucitela, ¢o mohlo ovplyvnit vysledky
testov.

Karl Kirst a Harry Hoffman (2021) spominaju v svojom kvalitativnom vyskume skupin Ziakov, ktoré
zazili deduktivny aj induktivny spésob vysvetlovania gramatiky pozitivny vplyv induktivnej gramatiky
na motivaciu zvlast vtedy, ked' sa pri osvojovani si gramatiky vyuZiva kooperativne ucenie a miesto
cvi¢eni zameranych na dril, hry a kreativne Ulohy.

Napriek tomu treba podotknut, Ze automatizacia je pre spravne osvojenie si gramatického uciva
potrebna ama predchadzat tvorbe samostatnych textov, kreativnemu produktivnemu
uplatnovaniu daného gram. Javu.
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Nemecky jazyk

Cielova skupina: ISCED 3, Al

Témy: Perfektum

Ucebny ciel: Tvorba perfekta pravidelnych slovies.

V ramci motivacnej fazy sa ucitel spyta Ziakov, ¢o robili cez vikend. Otazku formuluje v nemcine:
,Was habt ihr am Wochenende gemacht?“ a pripoji aj slovensky preklad ,Co ste robili cez
vikend?“. Vyzve Ziakov, aby mu odpovedali po slovensky. Odpovede zapisuje na tabulu. Ndsledne sa
Ziakov spyta, aky slovesny ¢as pouZili (minuly).

Vyucujlci oznami tému vyucovania: minuly ¢as v Ustnej komunikacii v nemcine — perfektum.
Zaroven ich motivuje, Ze toto ucivo bude malym dobrodruzstvom, lebo Ziaci pravidla tvorby perfekta
objavia sami. PomoZe im ale k tomu nasledovny text.

Martin: Was hast du am Wochenende gemacht?

Ema: Ich habe Kochen gelernt. Meine Mutti hat es mir gezeigt. Ich habe eine Suppe gekocht. Das
hat prima geklappt. Am Sonntag habe ich fir den Mathematiktest gelernt. Und du? Was hast du
gemacht?

Martin: Ich habe ganzes Wochenende Computerspiele gespielt. Naja, und heute ist es eine Vier in
der Mathe.

Ucitel overi porozumenie textu, napr. otdzkami k nemu alebo poZiada Ziakov o jeho zhrnutie
v slovencine. V dalSom bode vyzve Ziakov, aby v texte podciarkli vSetky tvary slovies. Vysledny text
bude vyzerat nasledovne:

Martin: Was hast du am Wochenende gemacht?

Ema: Ich habe Kochen gelernt. Meine Mutti hat es mir gezeigt. Ich habe eine Suppe gekocht. Das
hat prima geklappt. Am Sonntag habe ich flir den Mathematiktest gelernt. Und du? Was hast du
gemacht?

Martin: Ich habe ganzes Wochenende Computerspiele gespielt. Naja, und heute ist es eine Vier in
der Mathe.

Ucitel sa Ziakov spyta, aké sloveso nasli v texte najcastejSie (haben). Vysvetli, Ze v perfekte ide
o pomocné sloveso, ktoré nema vyznam mat, len signalizuje, Ze ide o minuly ¢as podobne ako v AJ.
Daliu otazku zameria na pri¢astia: ,Aké slovesa obsahuje este kazda veta, kde je pomocné sloveso?
Skuste doplnit tabulku:“
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Pricastie — Partizip Il Neurcitok - Infinitiv
gemacht machen
gelernt

Ucitel nasledne vedie Ziakov k hladaniu pravidla tvorby pricastia u pravidelnych slovies bez predpon.
,Pozrime sa na to, ako su tvorené pricCastia. Farebne v 1. stlpci oznacte, tu cast slova, ktora je
rovnaka ako infinitiv.”

Pricastie — Partizip Il Neurcitok - Infinitiv
gemacht machen
gelernt

,Tuto &ast voldme korefi slovesa. Co k nej priddvame? Co sa ndm v prvom stipci opakuje?”

Ziaci spomen ge a t. Ucitel ich pochvali a nechd ich doplnit pravidlo, ktoré napise na tabulu:
Pric¢astie Il tvorime u pravidelnych slovies z korena slova, ku ktorému pripojime predponu ....
a priponu .... ge+ koren +(e)t

Na precvicenie ucitel vymenuva neurcitky slovies, z ktorych Ziaci tvoria pricastia: iiben, arbeiten,
fragen, antworten, leben, wohnen

Po kratkom cviceni nasleduje rozbor analytického tvaru perfekta. UcCitel: ,Pozrime sa teraz na
skladbu vety. Kde stoji vo vete pricastie?” (na konci) . Kde haben? Ur¢i vetné ¢leny vo vetach.”

Podmet — ....—predmet— .....

Ich habe Kochen gelernt.

Prislovkové urcéenie ¢asu — .... — podmet — predmet —

Am Sonntag habe ich flr den Mathematiktest gelernt.

Ucitel: ,Haben a pricastie spolu tvoria zloZeny prisudok. Kde stoji haben? (je druhé v poradi) Haben
stoji v skladbe vety tam, kde byva vo vetach v pritomnom ¢ase plnovyznamové sloveso. Podobne
ako plnovyznamové sloveso v pritomnom ¢ase aj sloveso haben v perfekte ¢asujeme. Tvar pricastia
ale ostava vidy nezmeneny.” Vzapati pravidlo vizualizuje:

Perfektum: pomocné sloveso, ktoré ¢asujeme + pricastie na konci vety

K gramatickému ucivu k perfektu slabych slovies patria ale aj slovesa s odlucitelnou
a neodlucitelnou predponou, slovesa konciace na -ieren a pravidlo pre pouzivanie pomocnych
slovies haben a sein. Pri sprostredkovani tohto uéiva moze ucitel pokracdovat analogicky pracou
s nasledovnym textom.

Ema: Sonja und was hast du gemacht?

Sonja: Am Samstag habe ich meine Oma besucht. In ihrem Dorf habe ich neue Freunde
kennengelernt. Wir sind zusammen in den Wald gewandert. Am Sonntag habe ich eingekauft und
am Abend habe ich Musik gehort und noch mit meiner Freundin telefoniert. Naja, viel habe ich nicht
gelernt. Wie hast du gelernt, Ema?

Ema: Ich habe das Mathebuch aufgemacht, wiederholt, weitere Aufgaben geldst und meine
Ergebnisse kontrolliert. Sonja: Wow! So fleiRig!
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5.15 Badatel'ské metddy - interaktivha demonstracia

Ciel
Cielom poutZitia tejto metddy je rozvijat u Ziakov Specifické badatelské zrucnosti spojené s tvorbou
predpovedi. Ide predovsetkym o predpoved vysledku experimentu, resp. simuldcie. Zaroven

u Ziakov rozvijame schopnost diskutovat/ obhajovat vysledky a argumentovat ako aj analyzovat
a interpretovat vysledky experimentu.

Charakteristika

evve

hladanie odpovede na vyskumnu otazku/ problém, ktoru poloZi ucitel. Ucitel pritom postupuje
interaktivnym sp6sobom, neustale kladie Ziakom otdzky a vedie o nich diskusiu. Velky doraz je
kladeny na formulovanie Ziackych predpovedi, ich zdovodneni a vysvetleni, ktoré nasledne ucitel
dokladuje vysledkami experimentu, ktory sdm realizuje. Uitel drzi priebeh vyuéovacej hodiny pevne
v rukdch, Ziaci sleduju priebeh experimentu, odpovedaju na otdzky, diskutuju s ucitelom a medzi
sebou.

Metdda interaktivnych demonstracii bola rozpracovand do postupnosti niekolkych krokov
(Thornton, Sokoloff, 2004, 1997), pocas ktorych Ziaci zaznamendavaju svoje predpovede do
predpovedovych hdrkov, ktoré nasledne porovnavaju s vysledkami experimentu, pricom meranie
a zobrazenie veli¢in je realizované prostrednictvom senzorov avhodného softvéru, resp.
prostrednictvom merania na videozazname.

1. Ucitel opiSe priebeh jednoduchého experimentu a realizuje ho pred triedou bez snimania
dat.

2. Ziaci zaznamenaju individudlne predpovede o priebehu experimentu do predpovedového
harku.

3. Ziaci diskutuju o vysledkoch experimentu a o svojich predpovediach s najbliz&imi susedmi.

Ucitel zistuje predpovede a Gvahy od Ziakov, odpovede nehodnoti, Ziaci mb6Zu svoje
predpovede prezentovat pred celou triedou, predpovede sa zapiSu na tabulu.

5. Ziaci maju moznost edte svoju predpoved prehodnotit na zaklade diskusie so spoluZiakmi
a do predpovedového harku zapiSu koneénu verziu.

6. Ucitel realizuje experiment spolu s meranim (zobrazenim Ciselnych resp. grafickych
vysledkov napr. pomocou pocitaca) prostrednictvom dataprojektora, prip. interaktivnej
tabule.

7. Ucitel vyzve Ziakov, aby opisali vysledky experimentu. Ziaci vysledky zapisuju do
vysledkovych harkov.

8. Ucitel diskutuje so Ziakmi o podobnych situdcidch (zaloZzenych na rovnakych principoch).

Velky dbéraz na formulovanie Ziackych predpovedi je aj pri realizacii interaktivnej demonstracie
metddou Co sa stane ak? (Featonby, 2010). U¢itel postupuje nasledovnym spdsobom:

1. Predstavi experiment, t. j. demonstruje pouZité pomocky a slovne popise, ako bude
experiment prebiehat, resp. ho aj realizuje, ale v istom strategickom okamihu experiment
zastavi.

2. Formuluje otazku Co sa stane ak...?
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Predstavi Ziakom niekolko moZnosti ako mozZe experiment dopadnut.
Ocakava Ziacke predpovede (individualne alebo skupinové) a ich zdévodnenia.
Realizuje experiment.

o v kW

Ocakava Ziacke vysvetlenia a konfrontdciu s predpovedou.

Varidciou metddy interaktivnej demonstracie je aj metdda interaktivnej simulacie, kedy ucitel

n
p

1.

A A

amiesto redlneho experimentu pouzije simulaciu. Jeden z moZnych sp6sobov pouZitia simuldcie
ozostava z nasledujucich krokov (Moore a kol., 2014):

Ucitel demonstruje experiment pomocou simulacie a informuje Ziakov o parametroch a
nastaveniach ovplyviujucich simuldciu. Zaroven vyuziva funkcie simulacie k nasmerovaniu
diskusie.

Ucitel sa pyta Ziakov otazky vztahujlice sa na demonstraciu a jej zmeny po nastaveni réznych
parametrov.

Ucitel vyzyva zZiakov k formulovaniu dalSich otdzok k skimaniu pomocou simuldcie.

Ucitel vyzyva Ziakov k predpovediam vysledku demonstracie.

Ucitel diskutuje so Ziakmi, pricom Ziaci zdovodnuju a vysvetluju svoje predpovede.

Ucitel testuje Ziacke predpovede za pomoci simuldcie a Ziaci porovnavaju vysledok simuldcie so
svojou predpovedou.

Aktivita: Ako sa spravaju telesa ponorené do kvapaliny?
Ucitel realizuje experiment zamerany na ponaranie telies rozlicnej hustoty do vody, pricom najskor
realizuje pondranie bez pocitaca s ndslednou Ziackou predpovedou. Velky doraz je kladeny prave na

Vv
(o}

p

zajomnu Ziacku diskusiu, ako experiment dopadne a Ziacke argumenty, ktoré by sa mali opierat
skor osvojené vedomosti. Potom opakuje experiment so snimanim velkosti pésobiace;j sily a Ziaci
orovnavaju ziskané vysledky so svojou predpovedou, pricom interpretuju a analyzuju vysledky v

spoluprdci s ucitelom.

Experiment:

Ndadobku, v ktorej je umiestnené kovové zavazie (nadobku s vodou, prazdnu nadobku),
zavesenu na pevnej tyc¢i na silomere, postupne ponarame do vody. Do grafu zaznamenajte
predpoved o ¢asovej zavislosti sily, ktord nameria silomer. Ak hacik silomera tahame
(tla¢ime), ukazuje kladné (zdporné) hodnoty.

—
Q Q [ = 1 —
Senzor sily

R _

F INadobka so zavazim| Tyé

i ; w ZavaZie

F |Nédnbk,asuo|:|nu| |

E Nadoba

- t (s} s vodou
'G.S? ................................................................ F‘rézdr‘la néduhka Igcaj:?\raa}:
-1.0 C 'ﬂ

Obr. Schéma experimentalnej zostavy a vysledky ziskané meranim senzorom sily
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Aktivita: Ako sa pohybujua dva kvadre spojené gumou na vodorovnej doske ak dosku s kvadrami
volne pustime?

Ucitel realizuje jednoduchy experiment na pochopenie pojmov trecia sila a beztiazovy stav. Po
popise experimentdlnej zostavy a problémovej otdzky Ziaci predpovedaju, ¢o sa stane s kvadrikmi?
Zostanu v poévodnej polohe alebo sa k sebe pribliZia ¢i vzdialia? Ziaci predpovedaju a svoje odpovede
zdovodnuju. Nasledne uditel experiment zrealizuje.

Experiment:

Na doske umiestnenej vodorovne su dva kvadre spojené
gumou. Guma je napnutd a kvadre st v pokoji. Co sa

stane ak dosku s kvadrami nechame padat volnym padom?

Obr. Xx Schéma experimentalnej zostavy a vysledky ziskané meranim

Reflexia

Pri pouZiti tejto metddy je doleZité nechat Ziakom dostatocny ¢as na premyslenie predpovedi, resp.
odpovedi na ucitelove otazky. Najtazsie je pritom odhadnut, kedy uzZ Ziakovi poméct pri hladani
odpovede na otazku, kolko mu toho povedat a zaroven sledovat ¢as a nepustit hodinu neziadtcim
smerom.

Preukazanie ucinnosti (Literatura)

Rozsiahly vyskum zamerany na efektivitu vyucby prostrednictvom interaktivnych demonstracii
realizovany mnohymi autormi preukazal ich pozitivny vplyv na Ziacke vysledky. Metdda ma
mimoriadny efekt na Univerzitdch, kde sa interaktivne demonstracie najcastejSie zaraduju do
prednaskovych foriem vyucby.

Literatura
Featonby, D. (2010). What happens when you drop a slinky? Physics Education, 563.

Moore, E. B., Chamerlain, J. M., Parson, R., & Perkins, K. K. (2014). Phet Interactive Simulations. Transformative Tools
for Teaching Chemistry. Journal of Chemical Education, 91(8), DOI:10.1021/ed4005084.

Sokololoff, D. R, & Thornton, R. K. (1997). Using interactive Lecture Demonstrations to Create Active Learning
Environment. The Physics Teacher, 36(6), 340-344.

Sokololoff, D. R., & Thornton, R., K. (2004). Interactive Lecture Demonstrations, active Learning in Introductory Physics.
John Wiley et Sons, Inc.
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Aktivita: Ako sa pohybuje basketbalova lopta pri hode do kosa?

Uitel prehrda videozaznam pohybu basketbalovej lopty. Ziaci postupne formuluju predpovede na
nasledujlice otazky, resp. ulohy, ktoré potom konfrontuju s vysledkom merania realizovanom na
videozdzname.

Experiment 1:

B
Zobrazte Vasu predpoved o zavislosti x-ovej stradnice polohy 5_ x(m)
od casu. af
Na zaklade grafu zavislosti x=f(t) zapiste kinematicku rovnicu Jf
pre x. 2k
x= :
e t(s)
E].-DIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII
Zobrazte Vasu predpoved o zavislosti y-ovej suradnice polohy -
od casu. Sy
Na zaklade grafu zavislosti y=f(t) zapiste kinematicku rovnicu 2'03
prey. 1.5%
y= 10F
05F
F tis)

TN N T N T T O T T B |
O'EI. 0.2 04 08 0.8 1.0 1.2

Kedy je rychlost lopty maximalna, kedy je minimalna?

Aka je rychlost lopty v najvy$som bode trajektorie?

Kedy je x-ova zlozka rychlosti maximalna? Kedy je minimalna?

Kedy je y-ova zloZka rychlosti maximalna? Kedy je minimalna?

Experiment 2:

Do obrazka vpravo zakreslite svoju predpoved o zdvislosti x-ovej suradnice rychlosti od casu
a zdvislosti y-ovej suradnice rychlosti od ¢asu.

48F v (mis) O v (mis)
47 af
46 N
45 3 tis)
4.4 0:||||||||||||||||||||||||
43 F
42 2F
41 4F
t(s) .
4.0 I T T T T T O I B | —5:—

00 02 04 06 08 10 12
Na zaklade priebehov zavislosti zapiste kinematické rovnice pre vx = f (t), vy = f (t).
Vx = vy =
Do obrazku zakreslite vektor zrychlenia lopty: O O O
a) Hned po odhodeni (ruka sa uZ lopty nedotyka)
b) V okamihu, ked dosiahne najvyssi bod trajektorie
¢) Pocas pohybu smerom nadol
Do obrazku zakreslite vektorovy diagram sil posobiacich na loptu:
a) Hned po odhodeni (ruka sa uz lopty nedotyka) O O O
b) V okamihu, ked dosiahne najvyssi bod trajektoérie
c) Podas pohybu smerom nadol
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5.16 Badatel'ské metddy - potvrdzujice badanie

Uvod
V sucasnosti sa kladie stale vacsi déraz na skvalitiiovanie STEM vzdeldvania (skratka STEM vyjadruje
Science, Technology, Engineering and Mathematics). Sposobilosti riesit problémy, zbierat a
analyzovat Udaje, formulovat zavery, argumentovat a zdévodriovat svoje vysledky by si mali mladi
udia osvojovat hlavne pri Studiu prirodnych vied, matematiky, informatiky. Viaceré oficidlne
vzdeldvacie dokumenty EU (napr. sprdva Michela Rocarda z roku 2007) zdoraznuju doleZitost
aplikovania badatelskych pristupov k prirodovednému, matematickému a informatickému
vzdeldvaniu. Tradi¢né transmisivne vyucovanie, v ktorom ucitel formou vykladu odovzdava Ziakom
informacie, ma byt postupne nahradzované badatelsky orientovanym vyucovanim, v ktorom Ziaci
skimaju javy a suvislosti, objavuju zakonitosti a aplikuju objavené principy a poznatky v réznych
situdcidch. Badatelské pristupy k vyucovaniu stimuluju kladenie otdzok na porozumenie a
argumentaciu, rozvijanie kritického myslenia a sposobilosti riesit problémy. Vhodne navrhnuté
badatelské aktivity mézu prispievat k zvySovaniu motivacie Ziakov a uplatfiovaniu principu aktivneho
ucenia, v centre ktorého je Ziak.
Badanie vo vyucovani je podobne ako vedecké badanie nasmerované ku kladeniu otazok, hladaniu
odpovedi, vyuZivaniu vhodnych argumentov na vysvetlenie a zdévodnenie objavenych zisteni.
Badatelské pristupy k vyucovaniu su zaloZzené na konstruktivistickej koncepcii vzdeldvania. Su
postavené na vhodnych a pre Ziakov zaujimavych otazkach a problémoch. Ucitelia by mali hladat a
rozvijat tvorivé postupy na predstavovanie konceptudlnych myslienok a suvislosti, klast otvorené
otazky, ktoré wvyvolaju u Ziakov zvedavost abudu ich motivovat k badaniu, vysvetlovaniu a
hodnoteniu svojich vysledkov. Ziaci by mali byt vedeni, aby si pri badani kladli aj vlastné otazky,
komunikovali so spoluziakmi, obhajovali svoje riesSenia, posudzovali napady spoluziakov a aj kriticky
zhodnotili svoje vysledky.
Pri badani mozu Ziaci objavovat nové zakonitosti, aplikovat vedomosti a riesit problémy. Pre
Uspesnost badatelskej aktivity je mimoriadne délezity vyber vhodného ndametu a priprava planu
badatelskej aktivity. Pri vybere nametu na badatelskd aktivitu by mal uditel reSpektovat tieto
zasady:
1. Badatelské aktivity by mali byt primerané kognitivnym schopnostiam Ziakov a miera rozvoja
badatelskych zruc¢nosti Ziakov by mala umoznit Ziakom splnit ciele u¢ebnej aktivity.
2. Namet badatelskej aktivity by mal Ziakov zaujat a mal by byt vyzvou pre hladanie odpovede na
vyskumnu otdzku.
3. Badatelska aktivita ma poskytovat Ziakom urciti mieru samostatnosti pri rozhodovani o postupe
badania, realizacii napadov, zhromazdovani a analyze udajov.

Potvrdzujuce badanie

Ucitelia sa pri planovani badatelskych aktivit casto obavaju, ¢iich Ziaci samostatne zvladnu realizaciu
naro¢nejich badatelskych ¢&innosti. Ziaci vak pri badani nemusia planovat a realizovat vietky
¢innosti zahrnuté v badani samostatne. Od Ziakov nemozno ocakavat, Ze budud hned schopni
samostatne badat a objavovat nové vlastnosti objektov a suvislosti medzi nimi. Ich badatelské
zruénosti sa maju rozvijat postupne a je vhodné realizovat so Ziakmi aj jednoduchsie badatelské
aktivity. Pri aplikovani badatel'skych pristupov k vyucovaniu mozno vyuzivat r6zne typy badatelskych
aktivit. Podla mnoiZstva poskytnutych informacii, miery usmernenia a pomoci, ktoru ucitel poskytne

evve

uroven v ich klasifikdacii tvori potvrdzujtce badanie.
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Ciel

Zamerom potvrdzujuceho badania je presvedcenie sa o platnosti a potvrdenie vztahov, principov a
konceptov. Vo vyucovani je vhodné zarad'ovat potvrdzujlice badanie v zaciatocnej etape aplikovania
badatelskych pristupov za Uéelom rozvijania experimentalnych a analytickych zruénosti Ziakov.
U&elom tejto Urovne badania je aj priprava Ziakov na realizovanie vy33ich Grovni badania s vac¢sou
mierou samostatnosti. Pri potvrdzujucom badani stanovi vyskumnu otdzku ucitel. Vyskumnad otdzka
nie je vyzvou k objavovaniu novych zakonitosti, ale vztahuje sa k moznostiam overenia poznatkov,
ktoré su Ziakom uz zname. Pri potvrdzujiucom badani je Ziakom znama aj metdda, ktord maju vyuzit
pri badani a aj vysledky, ku ktorym sa maju dopracovat. Ucitel usmertiuje proces badania a Ziaci sa
riadia jeho pokynmi.

Planovanie - tloha ucitela

Zamerom ucitela moéZe byt predstavenie myslienky, ndpadu, ako mozno preskumat urcitd
zakonitost, ukdzat ziakom vhodné postupy pri badani. Dal$im zamerom ucitela moze byt rozvijanie
vybranych badatelskych zruénosti Ziakov spojenych s experimentovanim, ziskavanim a
vyhodnocovanim udajov. Ucitel pri potvrdzujicom badani objasni Ziakom experiment alebo zaklad
modelu a nasmeruje ich na postup, ktory by mohli vyuzit pre potvrdenie im znamych vztahov.

Pri vybere vyskumnych otazok pre badanie by si mal ucitel zodpovedat tieto otazky:

Aké zaujimavé problémy mozno Specifikovat v prislusnej téme?

Co by mal Ziak vediet pri hfadani odpovede na vyskumnu otazku?

Ako ma hladat odpoved?

Aky by mal byt vysledok badania?

Pri realizacii badatel'skej aktivity ma ucitel kontrolovat ¢asovy priebeh aktivity, davat Ziakom jasné
pokyny, poskytovat Ziakom adekvatnu mieru pomoci, v pripade potreby pomahat pri organizacii
prace Ziakov v skupinach, klast otdzky, organizovat diskusiu.

Opis realizacie - ¢innost Ziaka

Ziaci by mali byt schopni manipulovat s modelom, pripadne aj vytvorit model, realizovat rézne
merania, zozbierat, analyzovat a vyhodnotit ziskané Gdaje, sformulovat zavery.

Ziak by si mal pri formulovani zaverov a vysvetlovani ziskanych vysledkov klast tieto otazky:

Aky je moj hlavny vysledok?

Ako ho mam vysvetlit?

Aké suvislosti som pozoroval?

Ktoré faktory ovplyvnili ziskany vysledok?

Ziak sa md podla pokynov utitela aktivne zapojit do realizacie badatelskych ¢innosti, ktorych
vysledkom by malo byt porozumenie vybranych postupov vedeckého bddania a rozvijanie
vybranych badatelskych zru¢nosti.

Namety na vyuZitie potvrdzujliceho badania vo vyucovani (Matematika)

Talesova veta

V ukdzkach z matematiky sa zameriame na vyuzitie dynamickych modelov vytvorenych pomocou
programu GeoGebra pri potvrdzujicom badani. Podla Statneho vzdelavacieho programu ISCED 2 si
maju Ziaci na zakladnej skole osvoijit Talesovu kruznicu hlavne v suvislosti so zostrojenim dotycnice
ku kruznici z bodu leZiaceho zvonku kruZnice. Vetu o Talesovej kruznici moZzno sformulovat v tvare:
Kazdy uhol AXB, ak Usecka AB je priemer kruznice k a bod X leZi na kruznici kK (mimo bodov A, B) je

pravy.
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Na strednej Skole sa nadvazuje na tuto vetu a poznatok o Talesove] kruznici sa rozvija v dvoch
rovinach. Po zavedeni pojmov stredovy a obvodovy uhol mozno sformulovat Talesovu vetu v tvare:
Obvodové uhly nad priemerom kruznice su pravé.

Uvedend veta predstavuje konkrétny pripad vztahu medzi velkostami stredového uhla
a obvodovych uhlov prislichajicich danému kruznicovému obluku. Zovseobecnenie tohto vztahu
moze byt vhodnym ndmetom na vyssie Urovne badania.

Druhym délezitym aspektom Talesovej vety je skutoCnost, Ze Talesova kruznica predstavuje
mnoZinu vsetkych bodov v rovine s danou vlastnostou. V etape aktualizacie uciva o Talesovej
kruznici na strednej skole moze uditel vyuZit potvrdzujice badanie zaloZzené na praci s dynamickym
modelom na presvedcenie sa o platnosti Talesovej vety. Vytvoreny model moze byt vyuZity aj na
rozvijanie konceptu mnoZiny vsetkych bodov s danou vlastnostou. Miera pomoci uditela pri
vytvoreni dynamického modelu zavisi od zru¢nosti Ziakov v praci s programom GeoGebra. Ak by Ziaci
ovladali zaklady prace s programom GeoGebra, stacilo by Ziakom zadat popis modelu. Ak by
uvedend poziadavka nebola splnend, ucitel by dal Ziakom k dispozicii hotovy model. Kruznica k
s priemerom AB, bod C lezZiaci na kruznici k a vyznaceny pravy uhol ACB su zobrazené na obrazku.

Posuvanim bodu C po kruZnici k sa mozno presved(it, Ze ak bod C nie je totoZzny s bodom A alebo B,
tak uhol ACB je pravy. Tento vysledok sa nezmeni ani po zmene velkosti Usecky AB.

Potom by ucitel zadal Ziakom otdzku: Presvedcili sme sa pri manipulovani s dynamickym modelom,
Ze pre danu Usecku AB je Talesova kruznica k mnoZina vsetkych bodov C v rovine s vlastnostou, Ze
|£#ACB| = 90°?

Aj ked odhliadneme od skutocnosti, Ze sme nepreskusali platnost Talesovej vety pre kazdy bod
kruznice k okrem bodov A, B, tak by Ziaci mali prist na to, Ze sme nezistovali, ¢i uvedent vlastnost
nemaju aj iné body v rovine, ktoré nelezia na kruznici k.

Preto v druhej ¢asti sa zameriame na potvrdenie vztahu, Zze ak bod D leZiaci v rovine ma vlastnost,
ie |4ADB| = 90°, tak bod D leZi na Talesovej kruZici k. Vzhladom na charakter vytvoreného
dynamického modelu by Ziaci skimali platnost obmeneného vyroku: Ak bod D neleZi na Talesovej
kruZnici k, tak |£ADB| # 90°. V opisanom modeli by Ziaci postvali bod D vnutri a potom zvonku
kruZnice k.
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Ziaci by sa mohli presved¢it, e ak bod D leZi vnutri kruznice k, tak |£ADB| > 90°. Ak bod D lei
zvonku kruznice k, tak |£#ADB| < 90°.

Na zaver badatelskej aktivity by ucitel so ziakmi zhrnul ziskané vysledky. Ziadnemu Ziakovi by sa
nepodarilo ndjst proti-priklad, ktory by vyvratil platnost Talesovej vety. Opisané vysledky mozno
jednoducho zdévodnit vyuZitim zakladnych vlastnosti trojuholnikov.

Opisany dynamicky model moZno rozsirit a vyuZit pre potvrdzujice badanie k Pytagorovej vete.
Pomocou Talesovej kruznice moZno zostrojovat rézne pravouhlé trojuholniky s preponou AB. Nad
stranami pravouhlého trojuholnika ABC sa daju zostrojit Stvorce a vypocitavat sucet obsahov
Stvorcov nad odvesnami pravouhlych trojuholnikov ABC. Na vypocty mozno vyuZit aj jednoduché
vzorce v okne Tabulka, ktoré moZno otvorit v programe GeoGebra pomocou prikazu Tabulka
v ponuke Vzhlad.

Pytagorova veta A | B | © | o |
1 |'ar2 ‘bh2 ‘ar2+pr2 | 'cn2
H 2 1.56 14.44 16 16
3
4
5
6
7
8
G 9
c

K 10
0=33 ® WNa-1.25 B
- a 12
A 5 B 12
14
15
16
17
18
19
20
21
5 2 22
29

Postivanim bodu C po kruZnici k sa menia dizky odvesien pravouhlého trojuholnika ABC. V okne
tabulka su zobrazené zaokruhlené vysledky vypoctov. Na preskimanie dalSich pravouhlych
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trojuholnikov mozno zmenit dizku prepony AB. Potom by ucitel mohol dat Ziakom otazku: Bude sa
sucet obsahov $tvorcov nad stranami a, b trojuholnika ABC rovnat obsahu Stvorca nad stranou c, ak
vrchol C bude lezat vnutri alebo zvonku kruZznice k?

Vrchol C mozno umiestnit mimo kruznice k pomocou prikazu Pripojit/Odpojit bod, ktory sa nachadza
v ponuke druhého tlacidla zlava na paneli nastrojov grafického okna. Z Talesovej vety vyplyva, Ze
trojuholniky ABC v opisanych pripadoch nebudu pravouhlé. Manipulovanim s dynamickou
konstrukciou sa budd moct Ziaci presvedcit, Ze ak vrchol C lezi vnutri kruznice k (mimo Usecky AB),
tak v trojuholniku ABC je sucet obsahov Stvorcov nad stranami a, b mensi ako obsah Stvorca nad
stranou c. Ak vrchol C lezi zvonku kruZnice k (mimo priamky AB), tak v trojuholniku ABC je sucet
obsahov stvorcov nad stranami a, b vacsi ako obsah Stvorca nad stranou c. Ak si to Ziaci nevSimnu,
tak ucitel by ich mal upozornit, Ze ak vrchol C leZi zvonku kruZznice k, tak strana ¢ uz nemusi byt
najdlhSou stranou trojuholnika ABC. Vzhladom na tuto skutocnost je potrebné prisposobit aj
vypocty v tabulke.

Reflexia

Opisované namety na potvrdzujice badanie moZno vyuZit vo vyucovani matematiky na strednej
Skole. DoleZitym cielom opisanych badatelskych aktivit je porozumenie konceptu mnozin vietkych
bodov s danou vlastnostou a porozumenie poznatku, Ze vztah opisany v Pytagorovej vete plati len
pre pravouhlé trojuholniky. Vo vyu¢ovani matematiky je dolezitym cielom ucitela prehibit u Ziakov
presvedienie, Ze preskusanie niekolkych konkrétnych pripadov neméZe nahradit dokaz
vseobecnych matematickych tvrdeni, ktory ma byt zaloZeny na logickych tGvahach.

Pri navrhovani bdadatelskych aktivit je doélezitou ulohou ucitela vyber vhodného problému a
adekvatnej Urovne badania, ktora je podmienena vyucovacim cielom a badatelskymi zruénostami
Ziakov v triede. Vyber nizSich drovni badania ma tiez svoje opodstatnenie a nie je priamo
podmieneny vekom Ziakov.

Preukazanie ucinnosti
Badatelsky orientovand vyuka matematiky a informatiky s podporou technologii.

Badatelsky orientované vyucovdni matematice. Dostupné na: https://ojs.cuni.cz/scied/article/view/154/145

Bddatelsky orientované vyucovanie matematiky a informatiky na strednych skoldch. Dostupné na:

Efficacy of inquiry-based learning in mathematics, physics and informatics in relation to the development of students’
inquiry skills. Dostupné na: http://www.scientiasocialis.|t/jbse/?g=node/524

https://unibook.upjs.sk/sk/matematika/359-badatelsky-orientovane-vyucovanie-matematiky-a-informatiky-na-
strednych-skolach

https://www.pf.jcu.cz/stru/katedry/m/samkova/gaju_komplet.pdf

The Efficacy of Inquiry-Based Instruction in Science: a Comparative Analysis of Six Countries Using PISA 2015, Dostupné
na: https://link.springer.com/article/10.1007/s11165-019-09901-0

Literatura
Banchi, H., & Bell, R. (2008). The many levels of inquiry. Science and Children.

Bell, R. L., & Binns, I. C. (2005). Simplifying inquiry instruction. Science teacher.

Lu, K., Yang, H. H., & Chen, X. (2019). Developing a workflow of inquiry-based learning for teaching practice. International
Symposium on Educational Technology.

Koreniova, L. (2015). Digitdlne technoldgie v skolskej matematike. Bratislava: Univerzita Komenského v Bratislave,
Fakulta matematiky, fyziky a informatiky.
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Namety na vzdelavacie aktivity — ukazka za predmet Chémia (ISCED 2, 7. roénik Z5)

Ako ukdzka bola vybrana badatelska aktivita na tému Vplyv teploty na rychlost chemickych reakcii,
ktora je sucastou suboru badatelskych aktivit pre tematicky celok Premeny latok chémie 7. ro¢nika
zakladnej Skoly (Vicenova & Ganajova, 2017).

Ciel

Naucit Ziakov chapat reaként rychlost ako délezitu vlastnost reakcii latok, pomocou ktorej mézeme
reakcie pozndvat, rozliSovat a urcovat ich priebeh. Chemicka reakcia potrebuje vidy urdity ¢as na
svoj priebeh, to zavisi od vlastnosti reaktantov a podmienok, za ktorych chemicka reakcia prebieha.
Ziaci si vytvaraju urcitt predstavu o rychlosti reakcii na zaklade pozorovania toho, ako rychlo: vznika
plynna latka; sa meni intenzita sfarbenia reaktantov alebo produktov; sa zmensuje mnoZstvo tuhych
latok; vznika zrazenina a pod. Jednym z faktorov ovplyviujicich rychlost chemickych reakcii je
teplota.

Hlavnym ciefom tejto aktivity je uskutocnit a vyhodnotit pokus zamerany na overenie vplyvu teploty
na rychlost chemickych reakcii.

Ciastkové ciele:

Overit prakticky vplyv teploty na rychlost chemickych reakcii.

Vysvetlit vplyv teploty na rychlost chemickych reakcii.

Poznat priklady chemickych reakcii v beznom Zivote, ktorych rychlost je ovplyviiovana teplotou.
Rozvijané spdsobilosti:

Predpovedat vysledok pokusu

Manipulovat s pomdckami

Pozorovat

Zaznamenavat vysledky pozorovania

Formulovat zavery

Diskutovat/obhajovat vysledky/argumentovat

Charakteristika, opis realizacie, ¢innost Ziaka, Gloha uéitela

V aktivite je vyuZity model vyucovania 5E, ktory zahffia 5 faz — zapojenie, skimanie, vysvetlenie,
rozpracovanie/rozsirenie a vyhodnotenie (Bybee et al., 2006). Aktivita je realizovatelna na jednej
vyucCovacej hodine. V tabulke 1 opisujeme uUlohy a Cinnosti ucditela a Ziakov v jednotlivych fazach
vyucovacej hodiny (spolu s predpokladanou ¢asovou dotaciou).

Tab. Badatelska aktivita Vplyv teploty na rychlost chemickych reakcii (ISCED 2, 7. roénik ZS).

Zapojenie (8 min.)
V Uvodnej faze sa ucitel snazi vzbudit zaujem a motivovat Ziakov ku skimaniu.
Otdazky:
1. Aké vlastnosti md ocot a na ¢o sa pouZiva?
2. Aké vlastnosti mad séda bikarbona a na ¢o sa pouZiva?
3. Pozndte reakciu octu so sédou bikarbdnou?
4. Ktoré faktory by mohli ovplyvnit rychlost reakcie octu so sédou bikarbénou?
Ucitel mozZe vtejto faze zistovat poznatky Ziakov aich predstavy modzZe zozbierat, zaznamenat
a identifikovat pripadné miskoncepcie.
Skumanie (15 min.)
Ucitel rozdeli Ziakov do dvojic alebo skupin (3 — 5 Ziakov) a rozdd im pracovné listy.
Uloha 1: Pokuste sa odhadnut, ako moéze teplota octu ovplyvnit priebeh reakcie so sédou bikarbénou.
Napiste svoje predpovede.
Nasledne Ziaci prakticky overia vplyv teploty na priebeh tejto chemickej reakcie.
Uloha 2: Uskuto¢nite pokus podla uvedeného postupu.
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Pozndmka: Vzhfadom na to, Ze Ziaci budu realizovat pokus samostatne podla daného postupu, je potrebné
ich upozornit na dodrziavanie zasad bezpecnej prace s chemikaliami a laboratérnymi poméckami. Ucitel
vopred pripravi pomocky a chemikalie podla poctu dvojic alebo skupin ziakov.

Pomocky: 3 rovnaké odmerné banky (100 ml), 2 odmerné valce (50 ml), 2 kadi¢cky (400 ml), 3 baldny
rovnakej velkosti, lievik, lyZicka, filtracny papier, vahy

Chemikalie: ocot, séda bikarbdna (prasok), voda

Ziaci uskutocnia reakcie octu a sédy bikarbény v jednoduchej aparattre (banke s balénom na hrdle) pri
roznej teplote (vo vodnych kipeloch v dvoch 400 ml kadickdch — jedna naplnena do polovice studenou
a druha teplou vodou). Na porovnanie sa poutZije reakcia pri teplote miestnosti (pozri obrazok 1).
Pozndmka: Banky soctom je potrebné pred samotnou chemickou reakciou nechat chvilu postat
v studenom aj teplom kupeli, aby bol rqzdiel v r\'/chlosti\chemickych reakcii viditelny.

Obr. 1 Vplyv teploty na rychlost reakcie octu so sédou bikarbénou

Vysvetlenie (10 min.)
Vtejto faze sa uditel snazi konfrontovat ziskané vysledky Ziakov s poznatkami a pripadnymi
miskoncepciami, ktoré boli identifikované v prvej faze.
Uloha 3: Odpovedzte na nasledovné otazky.
1. Napiste, co ste pozorovali po 10 sekunddch od nasypania sédy bikarbény do octu.
2. Oznacte v obrdzku 1 priebeh reakcie v bankdch vlioZenych do studenej a teplej vody tak, aby bolo
Z obrdzka zrejmé, ktord z reakcii prebiehala rychlejsie.
3. Upravte sprdvne tvrdenia (preskrtnite to, o do vety nepatri).
V banke vloZenej do studenej vody vznikalo viac/menej bubliniek, reakcia prebiehala
rychlejsie/pomalsie.
V banke vloZenej do teplej vody vznikalo viac/menej bubliniek, reakcia prebiehala
rychlejsie/pomalsie.
4. Napiste, nad ktorou bankou sa naftkol baldn skér.
5. Napiste ndzov plynu, ktory nafukol baldniky.
6. Napiste, Ci vyssia teplota octu rychlost reakcie zvicsila alebo zmensSila.
Uloha 4: Diskutujte v skupine a vysvetlite, ako ovplyviiuje zmena teploty rychlost chemickych reakcii.

Rozpracovanie/Rozsirenie (5 min.)
Uloha 5A: Napiste priklady dalsich latok, ktoré by ste chceli vyskusat, ako reaguju s octom.
(Priklady: reakcie octu s vajecnymi Skrupinami, Skolskou kriedou ¢i muslou).
Uloha 5B: Diskutujte v skupine a odpovedzte na nasledovné otazky:
1. Preco uchovdvame potraviny v chladnicke alebo v mraznicke?
2. Preco sa potraviny uvaria v tlakovom hrnci skér ako v beZznom hrnci?

Vyhodnotenie (7 min.)

Tato faza je zamerand na formulovanie otdazok zameranych na rozvoj vyssich myslienkovych procesov
atym méa pomoct Ziakom rozvijat schopnosti posudzovat, analyzovat a vyhodnocovat vysledky svojej
prace. Ziaci dopfﬁaju tabulku s otadzkami typu: ,,Co sme dnes robili?“, ,Pre¢o sme to robili, ,Co som sa
dnes naucil/a?“, ,Kde to mdzem este vyuZit?” a ,Aké otazky stdle mam k tejto téme?“. Tieto otazky
umoziuju Ziakom sumarizovat klticové prvky ucdiva a uvedomit si jeho podstatné detaily ziskané pocas
vyucby. Odpovede Ziakov poskytuju spatnd vazbu k priebehu vyucby, na zéklade ktorej moze ucitel
planovat dalSie pedagogické intervencie. Niektoré odpovede Ziakov mozu ucitelovi poskytnut
objektivnejsie informacie o procese ucenia sa Ziaka alebo o jeho poznatkoch. Zistené nejasnosti mbze
ucitel vysvetlit a na nezodpovedané otazky mdze reagovat na nasledujicej hodine.
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Reflexia — Metodické poznamky

Z overovania badatelskej aktivity vo vyucbe vyplynulo, Ze aktivita Ziakov zaujala. UCit sa takymto
spo6sobom ich bavilo a motivovalo. Najviac oceriovali uskutoc¢riovanie pokusov, spolo¢né diskusie a
pracu v skupinach. Skupinovu spolupracu oceriovali najma prospechovo slabsi Ziaci.

Ziaci v Ulohe vyZadujlcej praktické prevedenie pokusu nemali problémy, ale v Glohdch zameranych
na zdovodniovanie potrebovali niektori Ziaci pomoc ucitela. Pri vysvetlovani vplyvu teploty na
rychlost chemickych reakcii méze uditel vyuzit komentované video.

Zdroj: Portdl Viki, Zdkladnd skola 2. stuperi — Chémia — 7. ro¢nik — Faktory ovplyvriujuce rychlost
chemickych reakcii Il, https://viki.iedu.sk/resources/resource/reso-87c45d57-f463-4f1e-add0-
06e5efbef87a?userResourceContext=false

Problematicka sa ukazuje otazka €. 2 v Glohe 5B zamerand na varenie v tlakovom hrnci. Ziaci to
nemusia poznat z bezného Zivota a tak je potrebné im tlakovy hrniec viac pribliZit. Pomoct pri tom
mozu nasledovné zdroje:

O Skole — Pre deti — Zdkladnd skola — U¢ivd — Fyzika — 7. rocnik — Fyzika v kuchyni Il — Tlakovy hrniec,
https://oskole.detiamy.sk/clanok/fyzika-v-kuchyni-ii

Delimano — Hlavnd strdnka — Cldnky — Trendy vo vareni — Vsetky tajomstvd tlakového hrnca,
https://www.delimano.sk/clanky/vsetky-tajomstva-tlakoveho-hrnca

How does a Pressure Cooker Work? — Science for Kids — Educational Videos by Mocomi Kids,
https://www.youtube.com/watch?v=TWV3FbgPPXo

Preukdazanie ucinnosti

Cielom realizovaného vyskumu bolo u Ziakov 8. ro¢nika zakladnej skoly zistit efektivnost opakovania
uciva s implementaciou bdadatelsky orientovanej vyucby (zaloZenej na potvrdzujicom bdadani)
tematického celku Premeny latok, ktory sa vyuéoval v chémii v predchddzajucom skolskom roku. Za
tymto ucelom bol vytvoreny subor badatelskych aktivit (zaloZzenych na potvrdzujucom badani) podla
modelu 5E (zapojenie, skimanie, vysvetlenie, rozpracovanie/rozsirenie a vyhodnotenie). Vyskum sa
uskutocnil na desiatich slovenskych zakladnych Skolach v skolskom roku 2017/2018. Vo vyskume sa
pouZil pre-test—post-test dizajn s dvomi porovnavanymi skupinami. Vyskumny subor tvorilo 292
Ziakov. Na zaklade vysledkov pre-testu sa Ziaci ndhodne rozdelili do kontrolnej (n=149) a
experimentdlnej (n=143) skupiny. Experimentdlny zasah zahrnal 10 vyucovacich hodin chémie. Na
meranie vedomosti a zru¢nosti Ziakov pred a po opakovani uciva sa pouzili kognitivne testy s 10
Ulohami zaloZené na revidovanej Bloomove]j taxondmii (Anderson & Krathwohl, 2001). Ulohy boli
vybrané z databazy overenych uloh v rdmci ndrodného projektu ZvysSovanie kvality vzdeldvania na
zakladnych a strednych $kolach s vyuZitim elektronického testovania (NUCEM). Vysledky
Statistického overovania hypotéz vyskumu potvrdili vyznamny ndrast v Urovni vedomosti a zru¢nosti
Ziakov experimentalnej skupiny. Podrobna analyza ukdzala, Ze narast bol vyznamny v kategériach
kognitivheho procesu porozumiet, aplikovat a analyzovat. Najvaési narast v Urovni vedomosti a
zruénosti sa zaznamenal u prospechovo slabsich Ziakov (t. j. trojkarov a Stvorkarov) (Sotdkova et al.,
2020).

Namety na vzdeldvacie aktivity — ukazka za predmet Chémia (ISCED 3A, 1. ro¢nik gymnazia)

Ako ukazka bola vybrana badatelska aktivita na tému Exotermické a endotermické reakcie, ktora je
sucastou suboru badatelskych aktivit pre tematicky celok Chemické reakcie a chemické rovnice
chémie 1. roénika gymnazia (Kmetova et al., 2010). Aktivita je koncipovana pre potvrdzujuce
badanie ako laboratérna prdca, pricom Ziaci rieSia ulohy aodpovedaju na otazky zadané v
pracovnom liste.
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Ciel/zameranie a o¢akavany prinos pre Ziakovo poznavanie

VonkajSim meratefnym prejavom energetickych zmien pocas exotermickych a endotermickych
reakcii je zmena teploty sustavy. Hlavnym cielom tejto aktivity je uskutocnit a vyhodnotit pokus
zamerany na overenie tepelnych zmien pri chemickych reakciach. Ciastkovym cielom je poznat
priklady chemickych reakcii, pri ktorych sa teplo uvolfiuje (exotermické) a pri ktorych sa teplo
spotrebuva (endotermické).

Rozvijané sposobilosti:

Predpovedat vysledok pokusu

Manipulovat s pomdckami

Pozorovat/merat

Zaznamenavat vysledky pozorovania a merania

Formulovat zavery

Diskutovat/obhajovat vysledky/argumentovat

Charakteristika, opis realizacie, ¢innost Ziaka, uloha uéitela

V aktivite je wvyuZity model vyucovania 5E (zapojenie, skimanie, vysvetlenie,
rozpracovanie/rozsirenie a vyhodnotenie) (Bybee et al., 2006). Aktivita je realizovatelna na dvoch
vyucovacich hodindch. V tabulke 2 opisujeme ulohy a ¢innosti ucitela a Ziakov v jednotlivych fazach
vyucovacich hodin (spolu s predpokladanou ¢asovou dotdciou).

Tab. 2. Badatelska aktivita Exotermické a endotermické reakcie (ISCED 3A, 1. ro¢nik gymnazia).

Zapojenie (15 min.)

Ucitel rozdeli Ziakov do dvojic alebo skupin (3 — 5 Ziakov) a rozdd im pracovné listy.

V Ulohe 1 si Ziaci precitaju informacie o vrecuiskach s okamzitym chladivym alebo hrejivym ucinkom.
Nasledne Ustne odpovedaju na otazky, pricom pouZiju poznatky o exotermickych a endotermickych
reakcidch.

Uloha 1: Preéitajte si text a odpovedzte na otazky.

Vrecuska s okamzitym chladivym alebo hrejivym ucinkom (obr. 2) sa aktivuju stlacenim vnutorného
priestoru v baleni. Tym prebehne chemickd reakcia, ktorou sa obal vrecuska stane chladivym alebo
hrejivym. Obsah chladivého vrecuska tvori voda a niektord z Idtok — dusicnan amdnny, dusi¢nan vdpenaty,
chlorid amdnny, mocovina. Obsah hrejivého vrecuska tvori voda a niektord z Idtok — siran horecnaty,

chlorid vapenaty.
ek a,,%

1
““%3@ @"“
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Obr. 2 Vrecuska s okamzitym chladivym alebo hrejivym ucinkom

Otdzky:
1. Vysvetlite rozdiel medzi exotermickou a endotermickou reakciou?
2. Urcte, ktory typ reakcie (exotermickd alebo endotermickd) sa pouZiva na vyrobu chladivého
a hrejivého vrecuska.
3. Uvedte konkrétne priklady z beZzného Zivota, kde by sa tieto vrecuska dali pouZit.
Poznamka: V pripade, Ze ma uditel takéto vrecuska k dispozicii, méze demonstrovat ich aktivaciu alebo
vyzvat k tomu Ziakov.

- 196 -


https://www.carolina.com/teacher-resources/Interactive/hot-and-cold-packs-a-thermochemistry-activity/tr29415.tr

5. Vyucovacie metédy do portfélia buduceho ucitela

Skdmanie (30 min.)

Ucitel diskutuje so Ziakmi o vlastnostiach a pouZiti octu, sédy bikarbény a chloridu vapenatého.

V ulohe 2 Ziaci maju odhadnut, ktory Gc¢inok (chladivy alebo hrejivy) sa prejavi po reakciach octu so sédou
bikarbdnou a sddy bikarbény (roztok) s chloridom vapenatym. Néasledne v Ulohe 3 overia prakticky svoje
predpoklady (Kessler & Galvan, 2007).

Poznamka: Vzhladom na to, Ze Ziaci budd realizovat pokus samostatne podla daného postupu, je potrebné
ich upozornit na dodrziavanie zasad bezpecnej prace s chemikaliami a laboratédrnymi pomockami. Ucitel
vopred pripravi pomocky a chemikalie podla poctu dvojic alebo skupin Ziakov. Na meranie teploty je
mozné pouzit skleneny alebo digitalny teplomer.

Pomocky: 3 kadicky (250 ml), 2 odmerné valce (50 ml), odmernd banka (50 ml), teplomer, 2 lyzicky,
tycinka, zatka, vahy

Chemikalie: ocot, séda bikarbdna (hydrogenuhli¢itan sodny), chlorid vapenaty (bezvody), voda

V tejto Ulohe Ziaci zaznamenavaju namerané teploty do tabulky.

Tab. 3 Tabulka s nameranymi teplotami

. t1 t2 rozdiel exotermicka/

Reakcia dotermicks reakci
zaciatocna teplota | konecna teplota t-ta endotermicka reakcia
[°cl [°c] [°c]

ocot a sdda bikarbona 22 15 -7 endotermicka
séda bikarbéna (roztok) 22 27 +5 exotermicka
a chlorid vapenaty
(bezvody)

Pozndmky: Pri reakcii sddy bikarbdny (roztok) s chloridom vapenatym je zvysenie teploty sp6sobené
nielen samotnou reakciou, ale i rozpustanim chloridu vapenatého vo vode, pri ktorom sa uvolTiuje teplo.

Vysvetlenie (20 min.)
Vtejto faze sa ucitel snazi konfrontovat ziskané vysledky Ziakov s poznatkami a pripadnymi
miskoncepciami, ktoré boli identifikované v prvej ulohe.
Uloha 3: Odpovedzte na nasledovné otézky.
1. Co ste pozorovali po pridani sédy bikarbény do octu?
Ako sa zmenila teplota po reakcii octu so sodou bikarbénou?
Co ste pozorovali po pridani chloridu vdpenatého do roztoku sédy bikarbény?
Ako sa zmenila teplota po reakcii roztoku sédy bikarbdny s chloridom vdpenatym?
Ktory plyn sa uvoltioval pri obidvoch reakcidch?
Potvrdili sa Vase predpoklady z ulohy 2?
ano/nie
V ulohe 4 Ziaci napiSu stavové rovnice sledovanych reakcii a urcia v nich stechiometrické koeficienty.
1. CH3COOH(aq) + NaHCOs(s) - CH3COONa(aq) + H20(l) + CO2(g)
2. 2NaHCOs(aq)+ CaClz(s) > 2NaCl(aq) + CaCOs(s) + H20(l) + COz(g)
V ulohe 5 7Ziaci citanim z grafov A, B (obr. 3) urcuju zmeny entalpie latok pocas endotermickych a
exotermickych reakcii.

o kAN
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A
B
H
H
[k/\mol]
kl\mol
produkty flgimol] reaktanty
A
reaktanty , produkty
Priebeh reakcie Priebeh reakcie

Obr. 3 Zmeny entalpie latok pocas endotermickych a exotermickych reakcii

Rozpracovanie/Rozsirenie (15 min.)

Ucitel mozZe prezentovat Ziakom zaujimavé informacie o samoohrievacich konzervach.

»Ako sa aktivuje samoohrievacia konzerva?“

Hot can —  Instructions. How to activate. Ziskané 28. februdra 2017, z
http://www.hotcan.com/instructions.html

Blake, J. Hot Can Self Heating Emergency Food [video]. Zverejnené: 22. 8. 2013. Ziskané 12. februara 2017,
z https://www.youtube.com/watch?v=D4Im-CQpZvl

Dalgim prikladom vyuzitia exotermickych reakcii st ,ohrievace rik a ndéh*, zakladné informacie o nich su
dostupné na https://www.vsetkopreobuv.sk/katalog/osetrenie-a-doplnky-pre-obuv/ohrievace.
Alternativou je zadat Ziakom ulohu, aby vyhladali informacie o pouziti exotermickych a endotermickych
reakcii v beznom Zivote.

Vyhodnotenie (10 min.)
Ziaci na zéklade vyugby i skisenosti z bezného Zivota rozdelia zadané chemické reakcie na exotermické a
endotermické (uloha 6).

Exotermické reakcie Endotermické reakcie

horenie dreva fotosyntéza

hasenie paleného vapna varenie

reakcia hor¢ika s kyslikom vyroba Zeleza vo vysokej peci
dychanie vyroba paleného vapna

reakcia sodika s vodou reakcia dusika s kyslikom

reakcia kyseliny chlorovodikovej s hydroxidom sodnym rozklad manganistanu draselného

Diagnostika splnenia cielov je realizovand prostrednictvom kontroly Uloh, ktoré Ziaci riesili v pracovhom
liste.

Reflexia — Metodické poznamky

Z overovania aktivity vo vyucbe vyplynulo, Ze Ziaci k tejto aktivite zaujali kladné postoje. Ocefovali najviac
zaujimavejsi a zabavnejsi sposob ucenia, moznost praktického overenia, ziskavanie novych poznatkov a
moznost pracovat v skupinéch.

Niektori Ziaci maju problém so zapisom rovnice reakcie kyseliny octovej s hydrogenuhli¢itanom sodnym.
Vzorec kyseliny octovej by mali Ziaci poznat uz zo zakladnej $koly, so vzorcom octanu sodného im musi ucitel
pomdct. Ako problém sa ukazuje aj Citanie Udajov z grafu s porozumenim. Pri klasifikacii reakcii z
termochemického hladiska Ziaci nespravne zaraduju reakciu dusika s kyslikom a rozklad manganistanu
draselného medzi exotermické reakcie.
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Preukazanie ucinnosti

Cielom realizovaného vyskumu bolo zistit efektivnost implementacie badatelsky orientovanej vyucby
(zaloZenej na potvrdzujucom badani) pri vyucbe tematického celku Chemické reakcie a chemické rovnice v 1.
rocniku gymnazia. Za tymto Ucelom bol vytvoreny subor badatelskych aktivit (zaloZenych na potvrdzujicom
badani) podla modelu 5E (zapojenie, skimanie, vysvetlenie, rozpracovanie/rozsirenie a vyhodnotenie).
Badatelské aktivity boli implementované do vyucby a overovala sa ucinnost tejto vyucby v porovnani s
tradi¢nou vyucbou. Vyskum sa uskutocnil na dvoch slovenskych gymnaziach v Skolskom roku 2017/2018.
Vyskumny subor tvorili 3 ucitelia a 57 Ziakov. Z toho experimentalnu skupinu tvorilo 31 Ziakov a kontrolnu
skupinu 26 Ziakov. Na zistovanie Urovne vedomosti a zru¢nosti Ziakov sa pouzil kognitivny test s 15 tlohami
podla revidovanej Bloomove]j taxonémie (Anderson & Krathwohl, 2001). Ulohy boli vybrané z databazy
overenych Uloh v rdmci narodného projektu ZvySovanie kvality vzdelavania na zédkladnych a strednych skolach
s vyuZitim elektronického testovania (NUCEM). Na zistovanie postojov Ziakov k predmetu chémia bol pouZity
Skalovy dotaznik vlastnej konstrukcie. Pri navrhu dotaznika sa vychadzalo zo Ziackeho dotaznika, ktory bol
vyuzity vo vyskume v ramci projektu ESTABLISH (http://www.establish-fp7.eu/home.html). Verifikacia
stanovenych hypotéz potvrdila, Ze vyucba s vyuzitim badatelskych aktivit je uéinnejSia ako tradi¢na vyucba z
hladiska rozvijania vedomosti a zrucnosti na nizsich i vyssich kategodriach kognitivneho procesu (t. j.
zapamatat si, porozumiet, aplikovat, analyzovat a hodnotit) ako aj formovania kladnych postojov Ziakov
gymnazii k predmetu chémia (Sotakova, 2018).
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Vysychanie Aralského mora

Vzdeldvacia aktivita vyuZiva potvrdzujuce badanie. Rozvija aj zru¢nost prace s geopriestorovou
technolégiou (Google Earth) a zahfiia viacero cinnosti — vyhladavanie, zber, spracovanie,
vizualizaciu, analyzu a komunikaciu geografickych dat.

Motivacna otazka: Dokaze ¢lovek spdsobit vyschnutie mora?

Vyskumna otdzka: Preco sa zmenilo Aralské jazero (more) na pust? O kolko % sa zmensila jeho
rozloha za ostatnych 60 rokov?

Postup:

- Ziaci lokalizuju Aralské jazero na mape (v atlase), identifikuju Staty, ktoré obmyva a rieky,
ktoré don vtekaju.

- pomocou satelitného snimku NASA (obr. 1.) premietnutého cez pocitac Ziaci odhaduju
percentualne zmensenie rozlohy jazera — o kolko % sa zmenSila plocha jazera?

Obr. 1. Vysychanie Aralského mora (1977 - 2014)

- pomocou Google Earth a funkcie Historické snimky Ziaci vyhladaju Aralské jazero najskorsi

mozny rok (v naSom pripade roku 1973 — obr. 3) a Aralské jazero v sucasnosti (v nasom
pripade rok 2020 — obr. 2.).

2 Google fanh bro. - 8 x
Stber Upravit Jobrait' Nisrcje Didat Pomocnik
¥ Wyhladivat

avaisie mare.

@ At pzero

Obr. 2. Pohlad na Aralské more v roku 2020
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Obr. 3. Pohl’ad na Aralské more v roku 1973 o

o

- pomocou funkcie ,pravitko - mnohouholnik® obkreslia plochu jazera a odmeraju plochu P1 za rok
1973. V roku 2020 uZ nenachadzame suvislu vodnu plochu, ale viacero menSich jazier, ktoré
oznacime P2, P3, P4 a P5 (obr. 4.). Odmeriame osobitne plochy P2, P3 a P4 tychto jazier. Na
zaklade ziskanych udajov ziaci vypocitaju, o kolko % sa zmensSila plocha jazera.

&
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Obr. 4. Oznacenie pléch Aralského jazera

P = P1 - (P2+P3+P4+P4) / P1 * 100 (v %)

- meranie pravitkom v Google Earth nie je Uplne presné, ale Ziakom by mal vyjst vysledok, Ze
Aralské more zmensilo svoju plochu o cca 80%. Ziakom uzndvame vysledok v intervale (70 —
90%).
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Nasleduje uloha prace s textom, pomocou ktorej Ziaci rozvijaju ¢itanie s porozumenim.
Ziaci si preditaju text a skimaju doévody a nasledky vysychania Aralského mora. K dévodom
mozno uviest politické rozhodnutie, ekonomické, vodohospodarske dévody pestovania
bavinika. Nasledky vysychania su degradacia Zivotného prostredia (vzduchu, pody, vody),

zhorsenie miestnej ekonomiky ¢i zdravotny stav obyvatelstva.

Aralské more (prevzaté z Csachova 2019)

Aralské more bolo v minulosti preslavené rybarstvom. Dve mesta na jeho pobrezi — Aralsk
v Kazachstane a Moynak v Uzbekistane zamestnavali tisice ludi v zavodoch na spracovanie
ryb. V 50.tych rokoch 20. storocia sa v ramci planovania v ZSSR rozhodlo, e Stredna Azia
bude producentom baviny pre cely Sovietsky zvaz. V tomto regidne sa bavina pestovala po
stdrocia. Ciel dosiahnut ¢o najvyssie vynosy baviny si vSak vyZzadoval narast spotreby vody
a chemizacie. Dostatok vlahy mohol byt dosiahnuty len masivnymi zavlahami. Zacalo sa
teda so zurodriovanim pustnych oblasti v povodi riek Syrdarja a Amudarja a budovanim
monumentalnej siete zavlaZovacich kanalov. V Uzbeckej SSR sa spotreba priemyselnych
hnojiv od 60.tych rokov vyrazne rozsirila a kulminovala v 80.tych rokoch 20. storocia. Kym
rozsiahle pustne a polopustne oblasti boli zavlazované, v odvodnenych oblastiach doslo
k radikalnemu vysuSovaniu pddy a jej naslednej degradacii. Najviac sa to prejavilo pri
Aralskom mori, ktoré zacalo vysychat a od niekdajsich pristavov sa vodna hladina vzdialila
priblizne 120 kilometrov. Za ostatnych 40 rokov stratilo more viac nez 80 % svojej rozlohy.
V sucasnosti je za mestom Moynak lokalita s vrakmi lodi, ktoré dosledok tejto katastrofy
symbolizuju (obr. 8.). Okolita pdda je suchd, pieso¢nata, silno kontaminovana, v zostatkovej
vode sa rapidne zvysila salinita. Skodlivé soli a chemikalie, ktoré ostali na dne, sa vetrom
dostavaju do vzduchu a poskodzuju zdravie tamojsich obyvatelov.

V sucasnosti je Aralské more roz¢lenené na Severné (Malé) Aralské jazero v Kazachstane
aJuzné (Velké) jazero v Uzbekistane (obr. 4. ). Juzné more sa dalej rozvetvuje a vytvara
ostrovy v zdpadnej a vychodnej Casti. Na lepSie €asy svitd Severnému Aralskému jazeru.
Svetovd banka a kazasska vlada odobrili projekt vybudovania priehrady Kokaral s cielom
zlepsit okolie rieky Syrdarja a zvysit jej objem. Merania ukazuju, Ze sa to postupne dari,
vysSka hladiny sa zvySuje a salinita sa znizuje. Do jazera sa pomaly vracia fauna a fléra
a vodna hladina jazera sa opat zacala priblizovat k mestu Aralsk (momentalne sa nachadza
20 kilometrov od brehu). Naproti tomu, uzbeckd vlada vyhlasila, Ze jazero zachranovat
v plane nema a namiesto toho chce z jeho dna taZit ropu.

Vraky lodi na dne vysuseného Aralského mora
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Obr. 4. Sucasny stav Aralského mora

Obr. 5. Vraky lodi pri meste Moynak, archiv S.C. (2019)
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Obr. 6. Vrak lode na dne Aralského mora, archiv S. C. (2019)

Reflexia: Rozloha Aralského jazera za ostatnych 60 rokov zmensila o vySe 80 %. Aralské more vyschlo
z doévodu nevhodného spOsobu vyuZivania jeho pritokov na zavlazovanie bavinikovych poli.
V sucasnosti je rozdelené na Severné (Malé) Aralské jazero v Kazachstane a Juzné (Velké) jazero
v Uzbekistane. ZhorSila sa kvalita Zivotného prostredia, zdravotny stav obyvatelstva a miestna
ekonomika. Snaha Kazachstanu rekultivovat krajinu v okoli Malého Aralského jazera ma prvé
preukazatelné uUspechy, na strane Uzbekistanu sa zatial takéto aktivity nerealizuju. Ako vyzera
krajina dnes?
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5.17 Badatel'ské metddy - riadené badanie

Ciel

Rozvoj vybranych badatelskych zruc¢nosti Ziakov suvisiacich s experimentalnymi ¢innostami, resp.
¢innostami suvisiacimi s modelovanim prirodnych javov. Vzdeldvacia aktivita sa m6Zze zamerat iba
na niektoru zo zrucnosti, ktord uvadzame v tabulke X.

Ziaci rieia problém sformulovany ucitelom na zaklade postupu, ktory sami navrhnd, pricom
vysledok vopred nepoznaju. Ziaci si konstruuji nové poznatky na zaklade skisenosti pocas
samostatnej aktivnej innosti.

Tab. Schéma badatelskych zru¢nosti na zdklade prac autorov (Tamir, Lunetta, 1981, Fradd, 2001, Berg,
2013)
1. FORMULACIA PROBLEMU A PLANOVANIE EXPERIMENTU/ MODELU

Experimentovanie Modelovanie

1.1 | Formulovat otazku / problém

1.2 | Formulovat hypotézu, ktora sa bude testovat

1.3 | Naplanovat postup / model (identifikovat a definovat nezavislé a zavislé premenné, vzajomny
vztah)

1.4 | Navrhnut pozorovanie/postup merania | Navrhnut postup modelovania (ako su premenné
(aké pomocky, akad zostava experimentu) | prezentované, ¢o budd konStanty modelu,
pre kazdu premennu vzajomné  vztahy, rovnice  a nastavenie
pociatocnych hodnot a konstant)

1.5 | Predpovedat vysledok experimentu / modelu

2. REALIZACIA/ IMPLEMENTACIA EXPERIMENTU/ MODELU

2.1 | Manipulovat s pomockami / softvérom Manipulovat so softvérom a skonstruovat model

2.2 | Pozorovat / merat Zistovat hodnoty premennych

2.3 | Zaznamenavat vysledky pozorovania | Zaznamenavat vysledky
a merania

2.4 | Realizovat vypocCty poCas merania / realizdcie modelu

2.5 | Vysvetlovat alebo upravovat experimentalne / modelovacie postupy

3. ANALYZA A INTERPRETACIA EXPERIMENTU/ MODELU

3.1 | Transformovat vysledky do Standardnych foriem (napr. tabulky, grafy)

3.2 | Uréovat vztahy medzi premennymi (napr. na zdklade grafov)

3.3 | Uréovat presnost experimentalnych dat / dat ziskanych modelovanim (identifikovat mozné

zdroje chyb)
3.4 | Porovnat data | Porovnat data ziskané zmodelu s redlnymi
s hypotézou/predpovedami datami

3.5 | Diskutovat o obmedzeniach/predpokladoch  realizovaného  experimentdlneho /
modelovacieho postupu

3.6 | Zovseobecnit vysledky Zamysliet sa na vseobecnej platnosti modelu

- 205 -



5. Vyucovacie metédy do portfélia buduceho ucitela

3.7 | Formulovat nové otazky / problémy

4. ZDIELANIE A PREZENTACIA

4.1 | Zdielat a prezentovat vysledky pred spoluziakmi

4.2 | Diskutovat/ obhajovat vysledky/ argumentovat

4.3. | Vypracovat formalnu spravu/ protokol o vysledkoch.

5. APLIKACIA A DALSIE VYUZITIE

5.1 | Predpovedat na zaklade vysledkov skiimania

5.2 | Formulovat hypotézy na dalSie skimanie

5.3 | Aplikovat experimentdlne / modelovacie postupy na nové problémy

Charakteristika

Ucitel formuluje problém na skimanie s jasne formulovanymi dlohami: ,Zisti...“, ,Ur¢i...“, ,0pis...”,
»Najdi...“, pricom neexistuje vopred dana odpoved a zavery su zaloZzené na samostatnej praci Ziakov.
Ziaci su pri hladani odpovedi usmerfovani ucitelom, vyuZivaju instrukcie a podporné otazky
v pracovnom liste. Ziaci na zaklade experimentalnych dékazov prezentuju vysvetlenia svojich zisteni
a formuluju zavery. Pri organizacii vzdeldvacej aktivity vyuZivame model 7E (Eisenkraft,2003).
Zapojenie a zistovanie (Engage/Elicit)— V Uvodnej faze sa ucitel snazi vzbudit zadujem a motivovat
Ziakov k skimaniu prezentovaného javu. UCitel spravidla zistuje prvotné poznatky Ziakov aich
predstavy, identifikuje pripadné miskoncepcie.

Skiimanie (Explore)— Ucitel zapaja Ziakov do procesu badania. Ziaci realizuju aktivity, pri¢om
formuluju otdzky a hypotézy k testovaniu, navrhuju a realizuju skimanie, zbieraju data, ktoré
vhodnym spdsobom usporiadaju a hladaju suvislosti, spolupracuju v skupinach.

Vysvetlenie (Explain)— Ucitel zd6razni ziskané poznatky, zavedie novy pojem a Ziaci ho ozrejmuju.
Ucitel diskutuje so Ziakmi o ziskanych vysledkoch, pomaha ich formulovat vedecky spravnym
jazykom (napr. v podobe zakona, tedrie) tak, aby Ziaci dokazali spravne opisat to, ¢o zistili. UCitel
konfrontuje ziskané vysledky s prvotnymi poznatkami a pripadnymi miskoncepciami.
Rozpracovanie/Rozsirenie (Elaborate/Extend)— Ucitel pomaha Ziakom rozsirit a aplikovat ziskané
poznatky na nové situdcie. Ziaci zovieobecriuju ziskané poznatky, modifikuji svoje prvotné
predstavy o Studovanom jave. Ak je potrebné, Ziaci mo6Zu realizovat aj dalSie badatelské aktivity.
Vyhodnotenie (Evaluate)- Ucitel usmernuje Ziakov pri formulovani vlastnych zaverov, posudeni
realizovaného bdadania, analyze avyhodnoteni vysledkov svojej prace, ziskanych vedomosti
a rozvinutych zrucnosti. Odporuica sa vyuzit Sirokd Skalu nastrojov formativneho aj sumativneho
hodnotenia.
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Ndmety vzdeldvacich aktivit

Fyzika — Ako funguje Heronova fontana

Herdénovu fontdnu je mozZné zostrojit zdvoch fliaS navzdjom
prepojenych hadickami a zdchytnej misky s tryskou. Zostrojte Heronovu r's
fontdnu a vysvetlite, ako funguje. Preskiumajte, ako relevantné 4
parametre ovplyvriuju vysku jej striekania.
V motivacnom vstupe, faza zapojenia, ucitel predstavi historické hy
kresby viaZzuce sa k paradoxu Herdénovej fontany. V diskusii so Ziakmi
nastoluje otazku a zistuje ziackej prvotné predstavy, ako je moziné, ze
voda strieka nad Urover hladiny v zachytnej miske. Ziaci diskutuju "
v skupinach, navrhuju experimentalne zariadenie, planuju vlastné B ia'

skumanie. Ucitel podporuje pracu v skupindch, Ziaci hladaju vhodny c
navrh aparatdry na demonstraciu a vysvetlenie javu. Podla findlneho | 'd
navrhu aparatury Ziaci zostavia model Herénovej fontany. Pozoruju #

striekanie vody nad uroven hladiny v zachytnej miske. B

V druhej ¢asti hodiny Ziaci skimaju, ako by bolo mozné ovplyvnit vysku — ¥_______________

striekania  vody, hladaju nové rieSenia  avyuZitie javu
(rozpracovanie/rozsirenie). Overuju vplyv zmeny vysky nadob,

vzdialenosti hladin v nddobdach, velkosti prierezu trysky. S pomocou ucitela svoje zistenia
zovseobecniuju do vysledného vztahu pre rychlost vystrekovanej vody

v=+y2g(hy — hy)

V zdvere ozrejmuju svoje zistenia a prezentuju vplyv rozdielu vysok hladin na vysku striekania.
Zmenou prierezu trysky sa prud vody zuzi, ¢im je moZné dosiahnut dalSie zvacSenie rychlosti
prudenia. Vyhodnocuju Uspesnost svojho bdadania, do akej miery si rozsirili vedomosti a aké
zrucnosti nadobudli.

Reflexia

Tému je vhodné zaradit na prehibenie a konceptualne pochopenie pojmu hydrostaticky tlak. Praca
s polovicou triedy v piatich skupinach vyZzaduje pripravu zostav pomécok pre kazdu skupinu (2x PET
flasa, gumené hadicky, korkové zatky s otvormi, sklenené trubicky, dyza, vacsi lievik, stativy a
driiaky) a néradia na spajanie hadic a flia$ (noZnice, klieste). Ziaci mdzu zdokumentovat priebeh
experimentu do kratkej videonahravky.

Preukazanie ucinnosti
Eisenkraft, A. (2003). Expanding the 5E model: A proposed 7E model emphasizes “transfer of learning” and the
importance of eliciting prior understanding. [Teacher Practitioner]. The Science Teacher, 70, 56-59.

Guide for developing Establish Teaching and Learning Units, Establish project. Dostupné na: http://www.establish-
fp7.eu/

Kotulakova, K., Dlholucky, D., Palicovd, L., & Sprlakova, L. (2020). Vplyv vyskumne ladeného pristupu na rozvoj
sposobilosti vedeckej prace Ziakov nizSieho sekundarneho stupna vzdelavania. Scientia in Educatione, 10(2), 2-19.
https://doi.org/10.14712/18047106.1324

Projekt SAILS. Dostupné na: http://sails-project.eu/
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6. Portfdlio pedagogickych zrucnosti budiceho ucitela

Student ucitelského $tudia by mal disponovat praktickymi skisenostami nadobudnutymi predovietkym
v redlnych skolskych podmienkach pocdas svojej pedagogickej praxe. Praktické skusenosti, vzhladom na
poziadavky vzdelavacej praxe, by mali byt zamerané na inovativne stratégie a metddy vyucovania, s ktorymi
by mal mat student osobnu praktickud skidsenost.

Portfélio praktickych skusenosti Studenta vytvara platformu pre Ziaka, ktord by smerovala Studenta
k realizacii inovativnych stratégii a metdéd vyucovania pocas vystupovych praxi a zdroven podmieriovala
aspekty mentoringu cvicného ucitela v podmienkach edukacnej praxe.

Student eviduje vo vlastnom portféliu osobnu skisenost s vyuéovacou stratégiou a metddou na Urovniach:
teoretického poznania, poznania metodiky do predmetu, pozorovania vo vyucbe, vlastnej vyucby a vlastnej
tvorby vzdeldvacej aktivity pre danu stratégiu alebo metddu.

Meno Studenta: Aprobacny predmet:
. . 2 - . . vlastna vlastna
Vyucovacia metdda tedria metodiky | pozorovanie AT tvorba VH

dramatizacné dramatizacia
metddy

hranie roli
komunikacné didakticka hra
metédy

diskusia

skupinova diskusia

Sokratovsky rozhovor

komunikativha metdoda

cinquain

vyuZitie textu
kooperativne skladackové ucenie
metody

uCenie sa ha
stanovistiach
demonstracné exkurzia

metady
praca s narativnym
hranym filmom
m-learning
produktivne mentdlne mapovanie
metddy
problémové metdda Ciernej skrinky
vyucovanie
badatelské induktivna gramatika —
metady metoda SOS

potvrdzujtice badanie

riadené badanie

- 208 -



6. Portfdlio pedagogickych zruénosti buduceho ucitela

Meno Studenta:

Aprobacny predmet:

Vyucovacia stratégia

teodria

metodiky

pozorovanie

vlastna vyucba

vlastna
tvorba VH

vizualizacie

kognitivneho pristupu

CLIL

projektového vyucovania

skupinového vyucovania

Encountrové skupiny

EUR

webquest
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Zaver

Zaver

Univerzita Pavla Jozefa Safarika v Kosiciach patri k vyznamnym a uzndvanym vzdeldvacim a
vedeckym ustanovizniam nielen v Slovenskej republike, ale aj vo vyspelej Eurépe. Hlavnym poslanim
Univerzity je poskytovat trojstupriové vysokoskolské vzdelavanie na zaklade najnovsich vedeckych
poznatkov v Sirokom medzindrodnom kontexte, podla eurépskych trendov v tejto oblasti, Boloriskej
deklaracie a dalsich dokumentov. Univerzita napifia toto poslanie rozvojom harmonickej osobnosti,
jej vedomostnym rozkvetom, vzostupom mudrosti a tvorivosti v ¢loveku. Univerzita vedie Studentov
k tolerancii, ku schopnosti kritického a nezdvislého spésobu myslenia, k zdravému sebavedomiu a
narodnej hrdosti.

Univerzita so svojou 60 ro¢nou tradiciou je stabilnou ustanoviziiou, kde vzdeldvacie aktivity su
nosnymi piliermi jej fungovania.

Ciefom inovacie pedagogickych praxi je prispiet k skvalitneniu praktickej profesijnej pripravy
$tudentov ucitelskych $tudijnych programov na UPJS v Kosiciach. Pre dosiahnutie ciela sme prepojili
vysokoskolsku pripravu Studentov uditelstva s praktickou vyucbou realizovanou v ramci praxe
v cviénych Skoladch. Definovanym rozsahom a obsahom portfdlia praktickych skidsenosti absolventa
ucitel'ského Studia, ktoré ziska v rdmci pedagogickych praxi, sme cielene sledovali implementaciu
portfdlia v rdmci inovacii vystupovej pedagogickej praxe. Pre pedagogickych zamestnancov cvi¢nych
Skol sme vytvorili podporny vzdeldvaci materidl zamerany na implementaciu inovativnych stratégii
a metdd vyucovania do vzdeldvacieho procesu na cviénych skolach.

Obsahom projektu boli Styri navzdjom prepojené etapy ¢innosti zamerané na implementdciu kritérii
pre vyber cviénej $koly a cviénych uéitelov, aktualizaciu siete cviénych $kal UPJS, analyzu hodnoteni
pedagogickych praxi $tudentov ucitelskych $tudijnych programov na UPJS, navrh a implementéciu
portfélia praktickych skisenosti Studenta ucitelského Studia v ramci inovacii vystupovej praxe a
tvorbu vzdeldvacich materidlov pre cvi¢nych uditefov zameranych na implementdciu inovativnych
stratégii a metdd vyucovania.

Cielovou skupinou boli $tudenti u¢itelskych $tudijnych programov na FF a PF UPJS v Kosiciach.

Voci aktudlnemu stavu a po realizacii projektu sme dosiahli:

e optimalizovanu siet cviénych $kél UPJS pre efektivnejsiu pracu cviénych ugitelov,

e Specifikované kritéria na cviéného ucitela a cviénu skolu spolu s maticou cviénych ucitelov,

e jasne definované portfélio praktickych skusenosti Studenta ucitelského Studia, ktoré bude
cielene ziskavat v rdmci inovovanej pedagogickej praxe,

e portfélio ako sucast profilu nasho absolventa uditelského Studia, jeho naplnenie bude
sucastou poziadaviek k $tatnej zaverecnej skiske na uditel'skych studijnych programoch,

e inovativne stratégie a metdéddy vyucovania vybranych humanitnych a prirodovednych
predmetov, matematiky a informatiky prehladne spracované vo vysokoskolskej ucebnici
spolu s praktickymi ukazkami metodik pre pracu cviéného ucitela,

e osvojenie si inovativnych stratégii a metdd ich vyuZivania vo vzdelavani na cviénej Skole ako
stcast poZiadaviek na cviéného uéitela a cviénu skolu UPJS,

e silnejSie prepojenie medzi vysokoskolskou pripravou buducich ucitelov aich praktickou
vyucbou na cviénych Skoldch cez definované portfélio a poZiadavky na inovativne stratégie
a metddy vyucovania cvicného uditela,

e posilnenu vazbu medzi predmetovymi didaktikmi a ucitelmi vyucovacich predmetov na
cvicnych skolach.

Prajeme nasich studentom ucitelstva a cvicnym ucitelom Uspesnu inovaciu vzdelavania.

-210-



Podpora rozvoja pedagogickych zruénosti budiceho ucitela
Vysokoskolskd ucebnica

Autori: doc. RNDr. Marian Kires, PhD.,
doc. PaedDr. Renata Orosova, PhD. a kol.

Vydavatel: Univerzita Pavla Jozefa Safarika v Kosiciach
Vydavatelstvo SafarikPress

Pocet stran: 211
Rozsah: 14,13 AH
Vydanie: prvé

ISBN 978-80-574-0375-3 (e-publikacia)






